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RESUMO

Esse trabalho de pesquisa examinou as relacbes de poder e dominagdo no
processo educativo, com 0 objetivo de estudar possibilidades de alteracdo nas
relagbes de dominacdo, por meio da producdo coletiva de um regulamento
orientador das relagdes sociais no interior da sala de aula. Foi realizado em uma
escola publica, em uma classe de Ensino Fundamental, com 30 alunos e um
professor como sujeitos da pesquisa. Desenvolveu-se como uma pesquisa-acao,
pela utilizacdo de entrevistas, observacdes durante as aulas e com a colaboragéo
do professor, em uma intervengdo no processo de regulamentagéo da atividade em
sala de aula. A fundamentacdo teorica do presente estudo foi a teoria Historico-
Cultural, baseada essencialmente em Vygotski e Leontiev, inspirada pelo
Materialismo Historico e Dialético marxista, além de outras fontes da psicologia,
antropologia, sociologia e pedagogia. Foi observado o desenvolvimento de um
processo de estruturacdo das atividades na sala de aula, que reproduz a estrutura
de relagBes de poder e dominacdo presentes na sociedade. Também foi possivel
observar que as relacGes de dominacdo aparecem como contradi¢do nas relagdes
no interior da sala de aula e que, portanto, podem ser objetos de reflexdo conjunta
de aluno e professor. Nota-se que as contradigdes da regulamentacao so aparecem
para os alunos e para o professor no processo de producdo coletiva da
regulamentacdo quando as necessidades afetivas e emocionais dos alunos sdo
consideradas. Isto ndo ocorre quando mecanismos de dominacdo prevalecem na
construcdo das regras; nesta situacdo, verifica-se uma aparente concordancia ou
submissédo a elas. Estas observacGes apontam ainda para a importancia da
construcdo de instrumentos objetivos: documentos, objetos, esgquemas
operacionais; que permitam a posse, por parte dos alunos, dos meios de efetivacéo
autdbnoma do poder adquirido com o processo de regulamentacao.

Palavras-chave: Educacdo, relacbes de poder, desenvolvimento infantil,
consciéncia critica.



ABSTRACT

The present study examined power and domination relationships in the
educational environment, aimed to investigate mechanisms of change in these
relationships through collective production of rules for social behavior in the
classroom. The study was carried out in a public elementary school, with a teacher
and his 30 students as subjects, using an action research approach with the aid of
recorded interviews and assistematic observations during the process of rule
building in the classroom. The theoretical foundations of the present analysis was
the Cultural Historical theory , based essentially on Vygotski and Leontiev’s work
(inspired by the marxist historical and dialectic materialism), as well as other
psychological, anthropological, sociologicaland pedagogical sources. It was
observed that the development of a rule production process mainly reproduces the
structure of power and domination relationships present in the surrounding
society. It was also noted that domination relationships appear as contradictions in
the classroom, which can thus be object of collective reflection by teacher and
students. These contradictions appear to the students and teacher only during the
collective production of rules, when the student’s affective and emotional needs
are considered. They are absent when domination mechanisms are used, leading to
an apparent acceptation of, or submission to, the rules produced so far. These data
also point to the importance of collective production of objective instruments
(documents, objects, operating rules) that can allow for effective gathering, by the
students, of mechanisms for autonomous control of the power they acquired
during the rule building process.

Key-words:  Education, power relationships, child developement, critical
awareness.
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INTRODUCAO

A compreensdo de um dado fendmeno reproduz em si 0 movimento de sua
génese, ou seja, de sua historia (VYGOTISKI, 2000, p. 67). Da historia natural a historia
humana vemos que nesta o desenvolvimento ocorre essencialmente fundado na agdo dos
homens sobre a natureza. E o movimento dialético de transformacBes produzidas pelos
préprios homens que caracteriza a histéria humana. Os homens produzem o0s objetos sob as
condi¢des materiais de sua producéo e as situacdes sociais que resultam na qualidade da vida
humana, fazem escolhas, atendem a interesses individuais e grupais, produzindo
particularidades no desenvolvimento histérico do género humano, como também em cada
individuo (MARX; ENGELS, 1977 p. 39-42).

Em cada época historica as acbes dos homens caracterizam o processo de
desenvolvimento de sua propria formacdo. As capacidades humanas que constituem a
consciéncia e com ela as possibilidades de transformagdo da sociedade e da vida humana

serdo formadas segundo essas caracteristicas.

Para se compreender as relacdes de poder e de dominacdo é preciso conhecer a
génese do poder e da dominagdo na cultura humana, os processos historicos de sua formagéo
como produto das acbes dos homens, e ao mesmo tempo, como produtoras de

desenvolvimento psiquico e da consciéncia.

1. O desenvolvimento histérico e o trabalho educativo
1.1. Movimento histérico e mercantilizacéo da cultura

E necessario uma contextualizacio das caracteristicas culturais de organizacio
social, ou seja, das qualidades de relacionamento que se apresentam na sociedade
contemporanea, uma vez que essas qualidades sdo reproduzidas nos individuos, sujeitos do

processo educativo que nos interessam neste trabalho de pesquisa.

Considera-se que por causa de suas relagcdes materiais socialmente constituidas, o
homem altera a natureza, a sua relacdo com ela e, da mesma forma, as relages entre si

(LEONTIEV, 1978, p. 265-6). As mudancas promovidas por essas relagdes, tanto aquelas na



natureza quanto aquelas nas relagcbes materiais e sociais, ficam registradas culturalmente nos

produtos de sua atividade, e constituem o ser historico da sociedade.

Pode-se considerar o ser histdrico das sociedades, pelos modos como o homem
estabelece as relagdes de produgdo para sua vida, satisfazendo suas necessidades naturais e

sociais, a organizacgdo dos interesses politicos e o desenvolvimento da atividade educativa.

Por outro lado, considerando os produtos dessas atividades sociais, tais como 0s
instrumentos e a tecnologia, as instituicOes, a arte, a comunicagdo e a linguagem, o
desenvolvimento das capacidades psiquicas humanas, entre outros, compreende-se as formas

expressivas que indicam as qualidades daqueles modos de producéo da vida.

Visto assim, os modos de producdo e seus produtos materiais e espirituais em suas
inter-relacfes, entende-se a cultura como resultado historico da atividade de mdltiplas
geracOes (LEONTIEVE, 1978, p. 267). Ela expressa tanto a materialidade quanto o
desenvolvimento psiquico das geracBes. A cultura representa 0 mundo dos significados do

existir histérico e social humano.

Considerando nos trabalhos de E. Iliénkov a relagdo entre a existéncia do carater

ideal no psiquismo e a cultura, Davidov (1988, p. 40/41) disse que:

A posicdo de E. Iliénkov na interpretacdo da esséncia do ideal permite formular uma
hip6tese concreta sobre a origem das formas ideais da atividade do homem. Em
nossa opinido, as condi¢bes de seu surgimento estdo internamente ligadas com o
processo historico-social durante o qual as geragdes em crescimento herdam as
habilidades (mais amplamente, as capacidades) para produzir instrumentos, diversas
coisas, a comunicacdo real material e espiritual. Para que uma geracdo possa
transmitir a outras geracdes suas proprias habilidades (capacidades reais), deve
previamente criar e formular, da maneira correspondente, os padrfes socialmente
significativos, universais desta habilidades (capacidades). Se faz necessario estudar a
esfera peculiar da vida social que cria e formula verbalmente estes padrdes, que
podem denominar-se formas ideais dos instrumentos, das coisas, da comunicacao
real (quer dizer, formas das coisas fora das coisas). Essa é a esfera da cultura.
(tradugdo nossa)

Pode-se, assim, compreender a cultura como manifestacdo de um determinado
tempo historico, que indica, da mesma forma, as qualidades atuais de desenvolvimento

humano.

O momento historico atual estd marcado por mudancgas profundas nas formas de
relacionamento social e material dos homens na producdo de sua vida. E resultado de um
processo de desenvolvimento histérico de forgcas produtivas que desestruturaram e
reestruturam as formas do homem ser, agir e pensar. As mudancas na forma de ser indicam

uma ruptura com velhos padrdes de comportamento. Nesse salto de qualidade das relagOes



encontram-se novas formas culturais de expressdo das relagdes de poder e dominagéo, as que
determinam este modo de ser dos individuos. E um processo histdrico que sera considerado
sob alguns aspectos que permitem compreender a formacdo dos individuos no processo

educativo.

A histéria da humanidade € marcada por momentos de mudangas radicais nas
formas de agir e de pensar. Essas mudangas ndo constituem, em si, fatos isolados, como
acontecimentos independentes, mas se desenvolvem entrelacadas com a totalidade histdrica
da sociedade. Considerando o processo das rela¢fes historicas da nossa sociedade, reconhece-
se que o desenvolvimento das formas de pensamento ocorrido junto das formas de producéo
engendraram modificagdes estruturais nesta sociedade, fato significativo para o surgimento do
lluminismo - uma revolucdo no pensamento -, e da revolugdo industrial — uma revolucdo nas

formas de producéo.

Assim, alteram-se substancialmente a quantidade e qualidade da atividade
produtiva. As formas culturais dessa producédo alteram a relagdo que os homens estabelecem

com o mundo material e social.

No entanto, ocorre uma disparidade entre o desenvolvimento da producdo material
e das formas de pensamento em relacdo a formacao individual nos sujeitos sociais. 1sso pode
ser analisado ao se observar 0 modo como o trabalho realizado em tempos de industria
capitalista produz alienacéo, deformacéo; sendo que ele deveria produzir o desenvolvimento
humano. Por exemplo, o entrelagamento das formas de pensamento e de producdo produz
uma caracteristica “sui generis” na sociedade contemporanea. Uma parcela do processo
industrial também industrializa as formas de pensamento no mundo cultural e simbolico,
transforma o pensamento e os produtos da cultura em objetos fetichizados, isto é, apresentam
0S objetos que sdo produtos da a¢do humana como objetos de uma outra origem, a natural
(ADORNO, 1986, p. 13-14). Dessa forma, ao se apropriarem dos objetos culturais, 0s
individuos se apropriam de uma parcela limitada dos constituintes historicos e conceituais
desses objetos, desenvolvendo, na sua relagdo com esses objetos, as capacidades cognitivas

limitadas ou alienadas.

E preciso considerar a atividade humana como uma atividade produtiva e
intencional, que se dirige a transformacgdo material para suprir as necessidades dos homens,
mas nesse movimento produz segundo interesses individuais e grupais. Nessa atividade
produtiva surgem novas necessidades que motivam e direcionam, de alguma forma, o

desenvolvimento humano.



A atividade produtiva se dirige, ainda, para todas as possibilidades de
transformacgé@o do mundo material ao seu redor, porém, ndo produz somente bens de consumo
necessarios a subsisténcia humana. Ela também produz novas formas de relagdes entre o0s
homens: a cultura. Esta engloba processos comunicativos, linguisticos e ideativos
caracteristicos da forma de producdo, os quais se transformam em “padrbes socialmente

significativos” em formas ideais para as relagdes humanas e sociais (DAVIDOV, 1988 p. 41).

Na sociedade capitalista, porém, a indUstria, que é movida pelo desenvolvimento
do conhecimento cientifico e tecnoldgico, apresenta objetivos diferentes dos da satisfacdo de
necessidades engendradas pela atividade produtiva. Ela cria novas necessidades mercantis e

também os produtos para satisfazé-las.

No processo mercantil de seus produtos, a indudstria utiliza todos 0s recursos para
0 atendimento das necessidades da maior parcela possivel da populacdo. Para tanto, a
industria se apropria dos objetos materiais e dos simbdlicos, dos signos e dos significados;
apropria-se também da cultura ndo industrializada, popular ou erudita, com fins

mercantilistas.

A cultura mercantil é um fendmeno da sociedade capitalista. Esta possui seu poder
em funcdo da industrializagdo seriada e massiva. Desse modo, a sociedade capitalista
transforma todo produto da cultura — seja ele da cultura popular ou erudita — em género a ser

comprado e vendido no mercado comum. (ADORNO, 1986, 15)

A consequéncia dessa forma capitalista de produgdo para a formacdo humana é
oposta aquela que deveria produzir a atividade produtiva e as relagbes com os objetos por ela
produzidos. Assim, a formacdo humana decorrente das relagdes produtivas estd se
processando num mecanismo inverso ao que deveria, porque o trabalho é o meio para o
homem se humanizar, mas como caracterizado no meio capitalista € desumanizador a

formacéo dos individuos.

1.2. Trabalho e deformacéo da subjetividade no processo educativo

O trabalho é considerado por Marx (1977, p. 26-7) como o fundamento
ontogenético do género humano. Considerando o trabalho como atividade vital humana,
compreende-se a transformacdo da natureza como produto mediatizado por instrumentos e

que, com essa atividade o homem tem caracterizado a sua propria transformacao. Isso



condiciona toda a formacdo e o desenvolvimento de suas fungdes psiquicas desenvolvidas

socialmente e caracteriza o desenvolvimento humano.

Assim, o desenvolvimento do psiquismo esta diretamente ligado a atividade de
trabalho. Com o desenvolvimento do trabalho surgem todas as caracteristicas do género
humano que estdo relacionadas a formacdo da sociedade, da diversidade cultural, como a

objetividade da vida humana e a subjetividade da vida psicologica.

Os individuos ndo encontram em si mesmos essas caracteristicas. Para sua
formacdo humana necessitam apropriar-se dos produtos do trabalho. Isso ocorre por meio de
um processo de interiorizacdo da objetividade vivenciada, que é elaborada mentalmente,

segundo as estruturas das atividades objetivas que se apresentam ao individuo.

Desse modo o processo de elaboracdo pelo pensamento mantém uma unidade com
0 processo da atividade de trabalho. A estrutura desta é reproduzida como estrutura do
pensamento. O trabalho externo é reproduzido internamente como uma unidade. Ha, portanto,
uma atividade correspondente entre objetividade e subjetividade (LEONTIEV, 1978, p. 119).

No trabalho, como processo de desenvolvimento humano, os objetivos sdo
motivados pelas necessidades, tanto individuais quanto sociais. Esse processo revela que o
homem, produzindo para a satisfacdo das necessidades da sociedade e apresentando
coeréncia a satisfagdo de suas proprias, produz transformacfes ndo somente no género
humano como também em si mesmo. Nesse processo, segundo Marx (1997, p. 27; 2004, p.

84), o homem se desenvolve, formando-se.

O produto do trabalho - sua objetivacéo - expressa a dinamica do processo pelo
qual o homem transformou a natureza transformando-se igualmente como produto de seu
trabalho, como produto de suas relacbes com o mundo objetivo. Nesse processo, 0 homem se
caracteriza se reconhece como sujeito de sua agdo; como individuo que satisfaz suas
necessidades (DUARTE, 1993 p. 16).

No entanto, da forma como o trabalho se constitui na sociedade capitalista, ele
passa a satisfazer, também, as necessidades sociais determinadas pelos interesses dos
proprietarios dos meios de producéo; as que ndo correspondem propriamente a satisfagdo das

necessidades do sujeito trabalhador.

O homem, satisfazendo necessidades que ndo estdo vinculadas a sua propria
atividade, ndo se reconhece na objetivacdo de seu trabalho. Os produtos obtidos deste ““sdo

estranhos ao seu ser”, ndo correspondem a uma interiorizagdo de objetos apropriados que



produzam uma transformacéo de suas capacidades psiquicas e ocorra seu desenvolvimento. O
trabalho assim é externalizado, produzindo efeitos no meio exterior a seu ser, sem beneficios
humanizadores para o individuo (MARX, 2004 p. 82-5).

Essas consideracOes a respeito do trabalho e da formagdo humana por ele
engendrada nos servem para, no ambito da educacao escolar, compreender como os trabalhos
desenvolvidos nessa instituicdo estdo condicionados a influéncia da industria capitalista, a
ideologia predominantemente tecnicista e intencionalmente dirigidos a formacdo dos
individuos para o mercado de trabalho. Por isso pode-se compreender como ocorre nos
individuos a deformacé@o por meio da dominagdo. Segundo Adorno (1986, p. 114), “[...] o
terreno no qual a técnica conquista seu poder sobre a sociedade € o poder que 0s
economicamente mais fortes exercem sobre a sociedade. A racionalidade técnica hoje é a

racionalidade da propria dominagéo.”

A educacdo pode ser compreendida como o trabalho que proporciona as
possibilidades concretas de apropriacdo, no processo de aprendizagem, dos produtos do
género humano que, produzidos histérica e coletivamente, constituem-se nos elementos

culturais necessarios ao desenvolvimento individual (OLIVEIRA, 1996, p. 21-3).

Assim, a educagdo, como pratica social, desenvolveu-se concomitante com o
desenvolvimento do ser humano e assumiu, ao longo de sua historia, diversas formas de
organizacdo e institucionalizacdo, desde as formas primitivas ndo organizadas ou néo
sistematizadas, até a sua escolarizacdo altamente sistematizada e burocratizada. Contudo, isso
conferiu-lhe os mesmos atributos e direcionamentos dos demais produtos da cultura, ou seja,
0 objetivo mercantil por meio da industria cultural (TRAGTENBERG, 1980, p. 16-20).

Ao se considerar que a formacdo dos individuos implica a formagdo de sua
consciéncia e esta, nos individuos, reflete uma consciéncia social, ou seja, reflete a producao
cultural - o género humano; pode-se afirmar que a escola é importantissima a formacdo dos
individuos. Entdo, a escola deve primar-se pelo conhecimento historicamente desenvolvido
(LEONTIEV, 1978, p. 87-8).

A escola deve intermediar o conhecimento humano para que o0s individuos
presentes no ambiente escolar possam apropriar-se desses conhecimentos para constituirem
uma consciéncia esclarecida, ndo somente sobre a cultura e os bens culturais, mas de si

mesmos como individuos e sujeitos em uma sociedade. A escola também forma nos



individuos a consciéncia de si, como humanidade, isto é uma consciéncia de si como

pertencente ao género humano.

Contudo, a escola, atrelada as formas de produgdo na industria capitalista, passa
por um processo que a descaracteriza de suas funcGes primeiras. Como exemplo, ocorre uma
privatizacdo crescente que obedece os interesses individuais daqueles que comercializam a
educacéo visando apenas o lucro. Outro exemplo: os produtos culturais sdo apresentados na
escola a maneira de se atender aos interesses da industria cultural. Tal fato pode ser observado
nas escolas publicas e nas privadas. Isso atende interesses da industria e ndo o pleno

desenvolvimento dos individuos.

A estruturacdo da escola estd caracterizada pela ideologia hegemonica
(TRAGTENBERG, 1980, p. 20). O conteudo curricular, os tempos e espagos, sua
conformacdo e as praticas pedagdgicas levam, em si, as marcas da intencionalidade da
producdo massificada, a que devera atender em primeiro as necessidades da industria e da
sociedade de consumo, e depois, dos individuos (MARTINS, 1981, p. 91-100). O atual
sistema econdmico esta se apropriando da escola e das possibilidades que ela encerra quanto a

formacéo dos individuos.

Dessa forma entende-se 0 como, na inddstria capitalista, a mercantilizacdo dos
produtos da cultura e a deformacdo da cultura pela industrializacdo produzem, nos homens,
uma deformacéo também. Sobre isso, Adorno (1995, p. 76) aponta como exemplo a funcao da
televisdo no processo educativo: “Por outro lado, porém, existe uma espécie de funcgdo
formativa ou deformativa operada pela televisdo como tal em relagdo a consciéncia das

pessoas.”

Adorno (1995, p. 76) refere-se que, no processo comunicativo, essencial para a
atividade educativa, as informacdes sobre os objetos do conhecimento obtidos nesse processo
de comunicagdo se apresentam invariavelmente de forma fragmentada, dissimulada,
apresentando uma informacéo parcial sobre 0s objetos da cultura, fato que ele conceitua como

semi-informagao.

Na escola, os individuos se relacionam com os produtos culturais, 0s quais sdo
instrumentos para o desenvolvimento e a formagdo humana, mas em verdade, as relagdes se
configuram em apropriacdo fragmentada da realidade humanizada, isto é, uma apropriacdo
deformada das informacdes - “semi-informacao”. Tais relacdes e suas respectivas formas de

apresentacdo deveriam formar o ser humano livre — em uma sociedade voltada para o pleno



desenvolvimento humano —, mas produzem o ser humano cativo de uma cultura reprodutivista
da ordem social (TRAGTENBERG, 1980, p. 22).

1.3. Desapropriacao da cultura e alienagéo

Na sua relagdo com os produtos da industria capitalista 0 homem esta alheio ao
processo de producdo, aos conhecimentos necessarios e histéricos de sua formacéo; da
possibilidade humanizadora que encerra a objetivacdo dos objetos, mantendo tdo somente

uma relagdo de consumidor da cultura.

Essa relacdo se caracteriza fundamentalmente pela aquisicéo, pelo ter objetos que
representem simbolicamente alguma forma de poder, sem que esse poder confira aos

individuos o ser fundamental do ser humano, o ser consciente de sua histéria.

E assim que se caracteriza o paradoxo no desenvolvimento histérico educacional:
no processo de desenvolvimento do conhecimento cientifico, tomado pelas relagdes de
producdo capitalista, e que engendra a formacdo de uma industria que mercantiliza a cultura,
produz-se ao desenvolvimento dos individuos um retrocesso em sua relacdo consciente com o
mundo. Desse modo se ampliam as formas e extensdo do conhecimento para uma parcela da
humanidade, mas para outra maior essa relacdo se reduz. Nessa forma de relacdo dos
individuos com o mundo, a consciéncia adquire caracteristicas proprias a condi¢do mais
elementar da relagdo da espécie, na qual, 0 homem, ao se relacionar com 0s objetos de sua
necessidade, fa-lo de forma imediata, garantindo tdo somente sua sobrevivéncia ou a

satisfacdo de necessidades supeérfluas, e ndo o seu desenvolvimento humano.

Assim, com a secundarizacdo da formagdo humana na escola (entendendo
formagdo humana como o pleno desenvolvimento nos individuos das possibilidades
historicamente desenvolvidas pelo género humano) em favor da formacéo de sujeitos para o
mercado de trabalho (parcialmente desenvolvidos pelo tecnicismo e especializagdo, cuja
consciéncia ndo vai além das relacbes imediatamente pragmaticas), ha uma inversdo de
valores que caracteriza a escola como produtora de individuos reprodutores da alienagcdo na

cultura massificada.

Martins (1981, p. 99-100) analisa as estruturas da escola, na sua forma, como

empresa comercial:

[...] a auséncia de mecanismos que incentivem a leitura e a reflexdo, criam as
condi¢Bes para a mera transmissdo de conhecimentos, impedindo a possibilidade de



uma producdo critica do saber, realizada através de trabalho conjunto envolvendo
professores e alunos.

Compreende-se que essa auséncia ndo € ingénua quanto aos mecanismos que
desenvolvem, de forma plena, o conhecimento. No entanto, isso reflete o controle ideologico

presente nos processos educacionais

E preciso destacar que a funcdo da escola é a de formagcdo plena do individuo,
contudo, nesta fase historica da nossa sociedade, a escola, estando contextualizada pelas
condicdes ideologicas do modelo de producdo capitalista, assume condi¢do que implica a

formacdo parcial dos individuos, isso porque ela esta sujeita a um processo de dominacéo.

Na sociedade capitalista, a escola estrutura e dirige o trabalho educativo
influenciada pelo dominio do tecnicismo e, como visto em Adorno (1995), se esse tecnicismo
se transforma na proépria logica da dominacgdo, ha entdo que se considerar essa dominacéo

presente na formacao que a escola pretende aos individuos.

Nas relactes de poder compreende-se as relacdes de dominacdo e se compreende

também o como essas relagdes tém significado na formacéo dos individuos.

A dominacdo se expressa por meio da norma instituida que fundamenta a criacdo
das instituicbes sociais, que regula o dinamismo das organizacdes e determina as atividades
dos individuos. Tais atividades deveriam ser a expressdo do poder de realizacdo individual e

grupal, mas sdo a expressdo das relaces de dominagéo.

Desta forma, a predominéncia de relaces de dominacao interfere decisivamente;
caracterizara a constituicdo do psiquismo e o desenvolvimento dos individuos: ambos

ocorrem fundamentalmente por processos socio-educativos.

Os processos de dominagdo produzem um afastamento do individuo na produgéo
consciente da vida humana e na producdo de sua consciéncia diante das possibilidades
concretas do desenvolvimento humano. Essa diferenga entre o que é produzido pelo género
humano, como produto cultural de sua atividade, e o que € produzido como humanidade, nos
individuos, por meio de sua atividade, tal como as caracteristicas de sua individualidade, é

uma discrepancia que culmina em alienagdo (HELLER, 2000, p. 37-8).

E na alienac&o e seus efeitos que se encontram as conseqiiéncias negativas para o

desenvolvimento e formacédo dos individuos. Como diz Markus (1974, p. 31):

Em determinadas fases historicas e para determinadas classes — e com carater de lei
universalmente valido na esfera do estranhamento ou alienagdo -, as condicdes
sociais e as particulares formas de vida determinadas por elas se constituem em



barreiras externas para o individuo, em forcas estranhas que inibem sua
personalidade e a deformam. (traducéo nossa)

Esse estranhamento ou alienacdo é resultado de um processo que ocorre, sob
determinadas condi¢des, quando os homens se relacionam com objetos de sua

intencionalidade e necessidade, realizando atividades.

Retomando o trabalho como fundamento do desenvolvimento dos homens, como
atividade transformadora da natureza e de si mesmos, compreende-se como na escola,
considerando-a como instituicdo que atende aos interesses ideologicos e mercadologicos, 0
trabalho do professor e o do aluno, que deveriam se desenvolver como meio de formacéo,
ficam submetidos a dominacdo de interesses alheios. No seguir, alienam-se, por isso ndo ha
uma formacdo multilateral — na totalidade das possibilidades ja desenvolvidas pelo género

humano - dos individuos. Ocorre mesmo uma deformacéo, uma formagao unilateral.

Observa-se neste trabalho a participacdo ativa dos agentes: professor e aluno,
envolvidos nos objetivos da escola. Considera-se neste como participagdo ativa o que se
refere a atividade de trabalho, desta forma: a) é trabalho do professor todas as acOes
desenvolvidas com intencdo de possibilitar ao aluno a apropriagdo maxima dos produtos
culturais necessarios a sua vida humana; b) a participacgéo do aluno no trabalho, referindo-se a
que, operando com 0s conhecimentos que constituem os objetos de sua atividade, aja ndo
somente no plano fisico, pois a atividade intelectual é o seu trabalho fundamental, fato que
produz seu desenvolvimento (LEONTIEV, 1978, p. 117).

Ao se considerar as formas como se realiza o trabalho na escola, percebe-se que
este ndo possibilita a adequada formag&o da consciéncia objetivada pelo trabalho educativo: o
esclarecimento do mundo no qual os homens realizam sua vida. Tais formas produzem, antes,
apenas um mundo desconhecido e poderoso — nas palavras de Marx (2004, p. 81) — que

oprimem e submetem os individuos as condi¢des de dominacao.

Marx (2004, p. 81) fala de conseqiiéncias do trabalho alienado, dizendo que:

[...] quanto mais o trabalhador se desgasta trabalhando (ausarbeit), tanto mais
poderoso se torna 0 mundo objetivo, alheio (fremd) que ele cria diante de si, tanto
mais pobre se torna ele mesmo, seu mundo interior, [e] tanto menos [o trabalhador]
pertence a si proprio.

Sobre esta citacdo é necessario esclarecer que a atividade da crianca, na escola,
aqui é considerada como atividade de transformacdo da realidade objetiva e de

autotransformacédo. Portanto, esta atividade da crianca, além da formacdo e desenvolvimento



que Ihe produz, reproduz o que ocorre ao trabalhador, ou seja, ha um empobrecimento interior

na crianca.

Segundo Markus (1974, p. 31), o empobrecimento espiritual do mundo interior
culmina em deformacdo. Isso é observado no resultado da estruturacéo do trabalho escolar da
crianca nos moldes do mundo capitalista. Assim, 0 apontamento do autor remete ao
entendimento de que a industria capitalista, principal fonte reguladora do mundo simbdlico e

cultural, traz, como consequéncia, a alienac¢do do sujeito no processo educativo escolar.

1.4. Trabalho educativo e humanizacgédo da consciéncia

“Denomino como teorias educacionais criticas todas aquelas que,
partindo da visdo de que a sociedade atual se estrutura sobre relagcdes de dominacéo
entre grupos e classes sociais, preconizam a necessidade de superacdo dessa
sociedade. Com esse objetivo essas teorias procuram entender como e com que
intensidade a educacdo contribui ou ndo para a reproducdo dessas relacBes de
dominacdo.” (DUARTE, 1993).

O trabalhar em instituicdes de ensino possibilita conhecer a relagdo com grupos,
suas relagdes intra-grupais, inter-grupais e institucionais; reconhecer sua dinamica interna e as
possibilidades de organizacdo para a realizacdo de objetivos referentes as especificidades do

trabalho educativo.

O trabalho de educar se refere ao trabalho de proporcionar as possibilidades
concretas de apropriacdo, no processo de aprendizagem, dos produtos do género humano, que
produzidos historica e coletivamente se constituem nos elementos culturais necessarios ao
desenvolvimento individual (OLIVEIRA, 1996, p. 21-2).

A atividade do educador, entdo, dirige-se intencionalmente para a constitui¢ao das
relacbes; da organizacdo e utilizagdo dos conteudos culturais na constru¢cdo dos meios
objetivos e ndo-objetivos; dos métodos e de praticas de ensino que se constituirdo nas formas
para atingir o objetivo, pelas quais os individuos da espécie humana se apropriam dos

conteudos culturais e se tornam humanos (DUARTE, 1998).

O processo de ensino e aprendizagem vai além dos objetivos imediatos das
atividades de ensino instrucional, ou seja, da apropriacdo de conhecimentos especificos. Nele
h& que se observar a existéncia de fenémenos psicoldgicos, tais como emogdes, sentimentos e

afetos, os quais séo elaborados com significados internalizados nas atividades propostas, e



vivenciados pelos individuos, constituindo-se, a0 mesmo tempo, em aprendizagem afetivo-

emocional.

Nesse processo ocorre a producdo dos sentidos, oS quais promovem a
compreensdo que os individuos terdo do mundo em que vivem. Também nesse processo
desenvolvem-se as funcdes psicoldgicas referentes ao género humano e, fundamentalmente, a
consciéncia (VYGOTSKI, 2001, 1998; LEONTIEV, 1978).

A organizagdo de um ensino voltado para o pleno desenvolvimento humano deve,
portanto, ir ao encontro da conscientizagdo dos individuos sobre os objetos de estudo,
aprendizagem e, sobretudo, das formas pelas quais as relacdes grupais se dardo, de modo que
o0 aluno, participando ativamente do processo de construcdo coletiva, possa também ser o
artifice, junto de seu professor, dos conhecimentos dos quais se apropria. 1sso constitui a
possibilidade de sua libertacdo da condicéo de sujeito passivo para sujeito ativo na construgao
de sua vida. O mesmo dizem Tardo e Szanto (2004, p. 34): ““A ciéncia também nos ensina que
todo ato desejado e executado ativamente pelo sujeito tem para este, conseqiiéncias imediatas

e, a longo prazo, muito mais enriquecedoras gque 0s atos impostos e suportados.”

No entanto, as praticas de ensino e aprendizagem geralmente ocorrem, em nossas
instituicOes, sob condigdes que submetem os individuos as relagdes de dominacdo. Essas
relacbes ou impedem ou distorcem o pleno desenvolvimento naquilo que concerne a

consciéncia que os individuos desenvolverdo nas suas relagdes com o género humano.

A existéncia do exercicio da dominagdo nos processos institucionais pode ser
compreendida pelo fato de isso refletir os interesses de classes. Assim, as institui¢cdes, na sua
génese, representam formas de ser e de agir que se formaram e se fixaram no interior de uma
sociedade. Elas sdo constituidas por um conjunto de normas que regulam a sua atividade
interna e limitam as possibilidades de desenvolvimento de seus elementos, com a intengéo de
alcancar um produto, na atividade institucional, destinado para aqueles interesses sociais. Os
individuos submetidos a atividade institucional estardo, da mesma forma, submetidos ao
dominio que leva a uma determinada formacdo de sua consciéncia, que, como Visto acima, €

formada pela atividade humana.

Entdo, é preciso compreender como ocorre o controle da atividade individual na

atividade coletiva e a regulamentacao das atividades institucionais.

A existéncia de regras ocorre na vida cotidiana dos individuos também de forma

ndo explicitada, ndo esclarecida, ou seja, existe a obrigatoriedade de seu cumprimento, mas



ndo a compreensdo historica de sua existéncia. Assim, as regras sdo internalizadas e
apropriadas pelos individuos como naturais, sdo apropriadas como condi¢do a que 0s
individuos se véem submetidos sob a forma de dominacdo de algo, que estd além da

compreensao.

As regras permitem a coexisténcia dos homens em grupos, organizam a dinamica
grupal, promovem uma projecdo da atividade e das acOes que configuram a sua vida
produtiva. Da mesma forma, as regras aparecem na organizacdo das a¢6es no plano mental e
das formas de pensamento que estdo correlacionadas com a atividade do sujeito, e assim

possibilitam uma orientacdo propria do individuo em sua atividade.

Dessa forma, uma orientacdo e um controle consciente de suas acgdes, por parte do
individuo que participa de uma atividade social, s6 € possivel se ele participar de forma
sistematica da producdo e organizagdo da atividade, o que inclui a producdo da

regulamentacéo das relagdes humanas existentes nessa atividade.

1.5. Por que se justifica uma reorganizacao da atividade educativa?

As contradigdes criadas pelos interesses grupais e pela ideologia na sua relagédo
com regulamentacéo da atividade no processo educativo justificam pensar sobre novas formas

de organizacédo desse processo.

Assim, & necessario uma sistematizacdo dos processos de relagdo humana no
sistema educacional e nos processos de ensino, a qual possibilite a participacdo ativa dos
sujeitos na constituicdo de sua consciéncia. A sistematizacdo dos modos de ensino que leve 0s
individuos a constituirem uma compreensdo das formas de relacdo humana, grupal e social é
fundamental para que o processo educativo ocorra de forma ampliada, mais extensa para a
formacdo da consciéncia, em oposicdo ao processo que se limita a instrucdo ou a formacao

disciplinar — entenda-se aqui o sentido de disciplina escolar.

A formacéo de uma consciéncia critica ocorre com as praticas metodoldgicas que
promovem abertura para processos dialégicos e participativos, nos quais os individuos

contribuam para a solucéo de problemas comuns de forma comunitaria.

E sabido que a realizacdo das préticas de ensino esta inserida num processo de

trabalho educativo nas instituicbes de ensino. Tais instituicdes organizam esse processo sob a



forma de relacdes coletivas e grupais, o que implica consequiéncias a formacéo psiquica dos

individuos sujeitos nesse processo.

A idéia norteadora da pesquisa realizada neste trabalho é a de que as relacdes de
poder e as formas assumidas por elas na sociedade capitalista estdo diretamente relacionadas
com as possibilidades de formacdo humana nos individuos. Observa-se, entdo, que essas
formas de relagbes ocorridas, de forma geral em nossa sociedade, configuram-se como

relagcbes de dominacéo.

Compreende-se que as instituigdes apresentam-se como o I6cus fundamental onde
ocorre essa forma de relacdo e esta ocorre no trabalho educativo, permeada pela ideologia,
pelas préaticas organizacionais caracteristicas das institui¢des, pelos processos comunicativos e

pelas a¢Bes dos individuos.

Assim, essas formas de relagéo que se caracterizam como dominagéo influenciam
diretamente na formacéo dos individuos, observando-se que a dominacdo direciona a forma
como se desenvolvera o processo de ensino e aprendizagem, evidencia Se esse Processo
acontecera de modo que os individuos possam ser sujeitos ativos ou ndo na producdo do
conhecimento, determinando, entdo: a) se 0 processo serd efetivo na construcdo de uma
consciéncia que possa refletir sobre si em relacdo ao género humano; b) se o sujeito sera

capaz de se reconhecer como individuo na producéo de sua vida.

Ao se pensar sobre 0 processo de humanizacéo e observando que o ser humano sé
pelo pensamento pode ser abstraido das relacdes concretas e historicas de sua vida, encontra-
se na concepcdo marxiana desse processo a liberdade como um dos fundamentos do
desenvolvimento humano. Assim, em contraposi¢do a dominacgéo, a liberdade € necessaria a
constituicdo das qualidades humanas que os individuos necessitam para a formacdo da
consciéncia com pleno desenvolvimento de suas possibilidades, aquelas subjetivamente

constituidas tanto quanto as objetivas. Portanto, como afirma Markus (1974, p. 74)

[...] A liberdade significa o desenvolvimento dos controles e do dominio do homem
sobre as forcas da natureza, sobre as da natureza externa e sobre as de sua propria
natureza: o desenvolvimento da criatividade humana, das forcas essenciais humanas,
que ultrapassa todas a barreiras e todas as medidas e se converte em um fim de si
mesma. (traducdo nossa)

Por conseguinte, todas as determinacgOes por meio de relacdo que se caracteriza
como dominagdo podem ocasionar um processo de desvio, distor¢do ou impedimento no
processo de humanizagdo. O processo de humanizacdo deve ocorrer na sala da aula e

responder aos objetivos da pratica educacional.



A forma dominacéo, como uma das formas de relacdo de poder que se apresentam
nas relacbes humanas, ndo caracteriza somente o processo objetivo da relacdo de ensino, a
dominacdo afeta diretamente a formagdo subjetiva dos individuos, também a construgdo
afetiva e emocional na construgdo dos sentidos pessoais, com 0s quais 0s individuos

constroem uma visdo de mundo e como se relacionam com ele, como apontado mais adiante.

A importancia que se estabelece sobre a necessidade deste estudo remete-se ao
pensar sobre as implicagcdes oriundas da atividade educativa incide sobre o desenvolvimento
dos individuos, como também sobre as possibilidades de superacdo das contradi¢des, que
nesse processo educativo contribuem para a manutencdo e continuidade dessas formas de

relacdo.

Ao se chamar a atencdo do professor para a situagdo que ele reproduz, sem ter
com ela uma relagdo consciente, € preciso convida-lo para a constituicdo de préaticas que
alterem as suas acgOes pedagdgicas, em relacdo as formas de dominacdo. Assim, € possivel
contribuir significativamente para a superacdo dessa forma de relacdo, porque a atividade

modificada produz uma outra consciéncia nos individuos que dela participam.

E importante conhecer esse problema que se estabelece por causa da dominagéo e
as formas para a superacéo dele, a fim de que a escola se configure como espa¢o humanizador
dos individuos, no sentido de sua libertacdo, e ndo como formadora de sujeitos para atender
interesses ideoldgicos das classes socio-econdémicas que mantém o dominio sobre a producéo

da vida social.

Da mesma forma, € importante produzir novas formas de trabalho educativo, as
que se configurem como atividades capazes de estabelecer um movimento constante de
superacdo da alienacdo — o processo de afastamento dos sujeitos das possibilidades de
desenvolvimento das capacidades humanas constituidas pelo género humano - que

possibilitem um pleno e multilateral desenvolvimento.

E importante realizar uma pesquisa que produza conhecimentos sobre os
processos que ocorrem na formagdo dos individuos em ambientes destinados ao ensino
infantil. Depois, pelos resultados dela se possa oferecer instrumentos ao professor que deseje
repensar suas préaticas pedagogicas e relagdes, auxiliando-o na superacdo das relagcdes de
dominacéo e focando o desenvolvimento do ato humanizador de ensinar. O professor deve se
tornar o promotor, desde o principio, da constru¢do de uma consciéncia critica e participativa

nos individuos, promovendo o desenvolvimento de um poder individual que se configure



como possibilidade de participacdo criativa no género humano, nunca sob a relacdo de

dominacdo, porque isso reduz o individuo humano a um objeto de produgéo.

2. Objetivo da pesquisa

O objetivo deste trabalho é analisar, em ambiente escolar, especificamente em sala
de aula, as implicacbes da ordenacdo regimental exercidas pelos individuos, isto é, a
constituicdo da normalizacdo que orienta e controla as acdes nas atividades, como também as
acOes e relacOes intra-grupais, observando o regimento interno do grupo como instrumento
utilizado pelos individuos nessas relagcdes. Para tanto prople-se, ainda, conhecer sob que
aspectos o trabalho coletivo de construgdo dessa regulamentacdo pode alterar ou influir nas

formas da relagéo educativa.

Assim, o interesse é intervir no ambiente escolar, cujo foco é a sala de aula, a fim
de alterar as relacdes de poder e de dominio entre professor e aluno, compreendendo, no
entanto, que essas relagdes estdo submetidas e influenciadas orgénica e sistematicamente pela
complexidade de relacGes de poder e de dominio que se estendem pela totalidade da vida

social, abarcando todas as institui¢cGes sociais no interior de uma macroestrutura de relagdes.

E necessario enfatizar que, no objetivo, encontra-se, também, a intencdo de
conhecer como ocorre 0 desenvolvimento afetivo, emocional e da personalidade, por
exemplo, nas relacdes de poder e dominio. Por isso a pesquisa desenvolve-se sob o carater

psicologico da formacao dos individuos.

Assim, constituiu-se como objeto desta pesquisa as relagdes ocorridas quando da

utilizacdo de um instrumento para a regulamentacéo das relac6es intra-grupais.

Para isso, nos capitulos que se seguem, h4 uma abordagem a teoria, buscando 0s
conceitos que permitem uma compreensdao da complexidade que envolve 0s processos
humanos. Neste estudo, foi circunscrito o0 problema pesquisado pensando tanto o

desenvolvimento humano quanto o do individuo.

No primeiro capitulo, Metodologia, hd uma definicdo dos pressupostos que
orientam o0s processos de organizacdo, desenvolvimento e analise dos produtos do trabalho
desta pesquisa. Trata-se de explicitar a compreensdo dada pelo Materialismo Histérico e

Dialético do processo de producédo do conhecimento cientifico.



Nesse capitulo é possivel delimitar: a extensdo do campo pesquisado e as
unidades de analise; estabelecer as inter-relacbes necessarias a compreensdo da unidade
complexa, ou seja, o todo no qual o fenémeno apontado como objeto de estudo se configurara

Ccomo uma parte.

Assim, em Metodologia, encontram-se as orientagdes que dirigiram o
desenvolvimento do trabalho, desde os processos iniciais de selecdo do campo de pesquisa até
0 processo de consideracdes analiticas, passando pela estruturacdo e momentos de intervencao

como instrumento que possibilitou a consecugdo das proposigdes iniciais da pesquisa.

No segundo capitulo, A construcdo do género humano, evidencia-se a
compreenséo historica e social do desenvolvimento da humanidade. O foco esté direcionado

as condigdes que determinam o desenvolvimento social do psiquismo e da consciéncia.

Nesse capitulo descreve-se a atividade social como atividade produtiva material e
0 como essas relagdes materiais implicam o desenvolvimento do psiquismo, das instituicdes e
da cultura. Busca-se aqui compreender como ocorrem essas relagdes e o poder que tém no
processo educativo, como também o0 que representa a educacdo para o desenvolvimento

humano.

Com isso, nesse capitulo localiza-se a educacdo e a sua contribuicdo para a
formacdo do ser humano, de maneira que, no final do capitulo, haja uma compreensédo do

homem, que permita, no capitulo seguinte, pensar sobre a formagéo do individuo.

No terceiro capitulo, Desenvolvimento do Individuo, busca-se pela compreensao
das inter-relacGes entre o desenvolvimento humano em geral e pelas particularidades do

individual. Quais séo as relacGes sociais e como contribuem para a formagéo do individuo.

Encontra-se as relagdes entre os interesses, que, na sociedade de classes,
determinam ideais de formac&o pelo processo educativo, que entram em contradicdo com as

necessidades individuais.

Trata-se da esfera das relagdes afetivas e emocionais, da producédo de significados
e sentidos pessoais que constituem, em suas inter-relacbes complexas, a consciéncia e a
personalidade do sujeito, no processo educativo. Assim, refere-se aos lugares que a crianga

ocupa nas relacgdes sociais.



Compreende-se neste capitulo como se constitui a objetividade do lugar ocupado
pela crianga segundo os interesses produtivos, e, depois, como se caracteriza 0 espaco

psiquico, o lugar que a crianca se encontra em seu mundo subjetivo.

Portanto, uma visdo geral dos processos externos e internos de formacgdo do
individuo, como as inter-relagdes entre essas duas esferas de existéncia humana se auto-
produzem no movimento de contradicdo gerado pelos interesses sociais e as necessidades
individuais que, por fim, implicam a visdo de mundo que orienta a crianga em
desenvolvimento, nas suas relagGes sociais e humanas e como isso resulta na atividade

educativa.



| - FUNDAI\/IENTAC;AO TEORICA
CAP. |

METODOLOGIA

Por meio da teoria Socio-Histdérica busca-se conhecer o homem em suas
caracteristicas culturais, busca-se pelo processo de cria¢do significativa e simbolica na
construcdo de sentidos humanos que se ddo mediados fundamentalmente pela linguagem e

pelas atividades que sdo desenvolvidas entre os individuos.

Tendo a palavra como unidade de significado que permite uma andlise da
linguagem, e a agdo como unidade de analise da atividade, percorre-se o caminho de pesquisa
que busca, no enunciado e na organizacdo das atividades dos sujeitos, as construcoes
significativas e simbdlicas dos sentidos de compartilhar um ambiente especifico, o escolar,

em seu contexto particular e coletivo.

O objetivo é realizar uma analise dos processos e da génese nos processos grupais
e das relagOes de dominagdo que contextualizam as condicGes de aprendizagem no ambiente
de ensino infantil, porque sdo produto e produtoras das contradi¢cdes as quais 0 aluno esta

sujeito.

Assim, a compreensdo dos processos de formacgdo do fenbmeno pesquisado se
fundamenta na historicidade deles. Observa-se neste trabalho que a historia ndo € uma
sucessdo de fatos isolados que tiveram seu fim em seu proprio tempo. Ela se apresenta como
sintese viva de um processo de desenvolvimento que se manifesta nos fenémenos,

apresentando-se atual e como objeto de investigagao.

Por isso, investigar historicamente significa reconstituir o movimento de
transformac&o e producdo dos fendmenos, pér em evidéncia a existéncia deles nos processos
das suas multiplas inter-relagdes, inter-dependéncia e multideterminacdo entre si. Essa visdo
histdrica visa compreender ‘o que €’, mas buscar pelo ‘que ndo €’, compreender como surgiu,
como se transformou em seu ser e em que se convertera o seu vir-a-ser (NOVACK, 2005 p.
54). Segundo Vygotski (2000, p. 67),

“[...] o estudo histérico, dito seja de passagem, simplesmente
significa aplicar as categorias do desenvolvimento a investigacdo dos fendmenos.
Estudar algo historicamente significa estuda-lo em movimento. Esta é a exigéncia
fundamental do método dialético”. (traducdo nossa)



O movimento é percebido por meio das modificacdes, da formacdo e
transformacgéo, do surgimento de novas formas objetivas e ideacionais. Compreende-se 0
movimento social como o processo de produgdo dos meios de manutencgéo e criacdo da vida
humana. Da mesma forma, os produtos objetivados materialmente e representados por meio
das ideias e dos significados apresentam a qualidade desse processo social produtivo que
resulta como produto cultural (VYGOTSKI, 2000, p. 151).

Assim, o estudo do movimento de transformacdo dos fendmenos ocorre em um
meio social e cultural. Esse estudo apresenta o movimento das formas estruturadas de
atividade social produtiva que se transforma em atividade psiquica no ser humano. As
estruturas da atividade social se apresentam na manifestacdo psiquica como fendmeno de sua
propria estruturacdo. Assim, a investigacao se dirige para a compreensao da qualidade cultural

das relagOes sociais que surgem no comportamento humano objetivo e subjetivo.

Essa investigacdo se torna possivel por meio das manifestacfes linguisticas, dos
atos e acOes significativas que aparecem na atividade. As acfes expressam sua estrutura
objetivamente organizada e subjetivamente elaborada para a consecu¢éo de uma determinada

tarefa.

A compreensdo do fendmeno investigado inicia-se na apreensdo sensivel de uma
totalidade que representa a unidade de diversos fendmenos inter-relacionados. A investigacdo
ndo ocorre sobre elementos constituintes de uma dada realidade, mas sobre o processo
relacional das unidades representativas da totalidade. Tais unidades sdo constituidas
estruturalmente, tém forma e reproduzem “todas as propriedades fundamentais
caracteristicas’ da totalidade como unidade fenoménica (VY GOTSKI, 2001, p. 19-20).

Dessa forma, 0 processo que eleva a percepcao de seu estado sensivel inicial do
fendmeno, o da aparéncia, para uma compreensdo descritiva e explicativa de sua esséncia, é
um processo de analise das unidades representativas da totalidade. Esse processo é de
abstracdo dedutiva que alcanca ““as conexdes e relacOes interfuncionais determinantes de
cada uma das formas de atividade dada” (BEATON, 2005, p. 176) e abarca como relago
sisttmica e dindmica do processo de transformacdo dialética. Partindo da totalidade, pode-se
desvelar as mudltiplas rela¢cbes que a compdem em um todo coerente, compreendendo e
analisando suas partes nas suas correlagdes concretas; assim, um processo de diferenciacdo
em unidades representativas e aglutinacdo em uma totalidade advinda da inter-relacdo dessas
unidades, por isso pode-se compreender uma totalidade ndo como elementar, mas como

multiplicidade em movimento. Para Novack (2005, p. 70):



Isso significa metodicamente: compreender as diferencas numa unidade ou
totalidade parcial; buscar a compreensdo das conexdes organicas, isto €, do modo de
relacionamento entre as varias instancias da realidade e o processo de constituicdo
da totalidade parcial; entender, na totalidade parcial em analise, as determinacGes
essenciais e as condices e efeitos de sua manifestacéo.

Segundo Beatén (2005, p. 90), Marx postulou que a qualidade dialética dos
fenémenos, aquilo que nos indica 0 movimento de transformagdes das coisas, reflete-se como
qualidade natural do proprio pensamento. Por isso 0 pensamento dialético ndo € uma
abstracdo idealista da realidade, mas expressa 0 movimento da realidade em coeréncia com o
movimento do proprio pensamento. Assim, investigar segundo o método dialético é pensar a
realidade mediante seu proprio movimento (DAVIDOV, 1988, p. 22-23).

O movimento de transformacdes ndo € estatico, assim, para uma investigacgéo, faz-
se necessaria uma ldgica de pensamento que seja dialética. Compreende-se que 0 movimento
n&o representa um movimento de relagdes entre elementos, uma vez que os fatos ndo ocorrem
independentemente uns dos outros. Entdo, a logica dialética se nos apresenta como um
processo descritivo explicativo das inter-relacées que implicam uma transformacao qualitativa
das unidades em um conjunto de rela¢bes (VYGOTSKI, 2000, p. 121).

Dessa forma, ha uma interdependéncia entre os fendmenos analisados, de modo
que esta interdependéncia se estrutura organicamente em um conjunto de relacdes. Todas as
unidades e elementos constituintes de um dado fenbmeno estdo em estreita relacdo na
definicédo da totalidade do fenémeno, ou seja, a interdependéncia implica que os elementos em

relagdo condicionem-se reciprocamente na constituigdo de uma unidade.

Essa estruturagdo organica em um conjunto de relagdes define, em cada momento,
a forma e o conteudo de uma determinada ‘coisa’. No entanto, esse momento de estabilidade
de uma dada formacédo ndo permanece segundo a sua propria definicdo, porque 0 movimento
relacional e contextual, ou seja, 0 autodinamismo inerente ao proprio movimento material
continua existindo como forga dindmica que envolve as estruturas vivas, sociais e humanas.
Por isso, para a ldogica dialética, todas as ‘coisas’ estdo em constante processo de

transformacéo.

O processo de transformacédo, no entanto, ndo se mostra linearmente progressivo.
A acumulacdo de eventos, fatos, acontecimentos e elementos em uma dada formacgdo néo
corresponde a imediata e progressiva mudanca nas qualidades que ela expressa. O processo de
acumulacdo quantitativa aparece como transformacdo qualitativa em “saltos”, em

reestruturagdes marcantes no movimento de relagdes de cada formacdo. Isso permite



representar abstratamente a existéncia de um processo evolutivo em “fases” ou “etapas” do
desenvolvimento das “coisas’. Como diz Novack (2005, p. 86): ““[...] a dialética é a logica da
evolugdo e da revolucéo, ou seja, dos processos moleculares lentos e graduais que em um

certo momento produzem um salto a uma nova qualidade molar”.

Esse salto qualitativo € um processo constante no movimento evolutivo e ocorre
como processo geral de transformacé@o da sociedade, da cultura e dos seres humanos. Ele
indica os momentos de ruptura das delimitagdes que definem determinada ‘coisa’ e o inicio
do desenvolvimento de novas formagdes, qualidades e formas de relagdo (NOVACK, 2005, p.
44). Isso ocorre em fungdo da contradigcdo, que € uma qualidade inerente em toda formacéo

fenoménica.

O movimento, na realidade, demonstra sempre que as ‘coisas’ se formam e se
transformam, deixam de ser 0 que eram e surgem com novas fei¢Oes e qualidades. Isso indica
um processo evolutivo do existir das ‘coisas’ como um processo de constante afirmacéo e

negacao de sua realidade por meio de sua concretude (NOVACK, p. 74).

A caracteristica contraditéria de todo fendmeno é a mola propulsora do
movimento dialético, ou seja, toda formacédo traz em si a sua propria negacao, 0os germes de
sua propria destruicdo. No entanto, essa caracteristica que faz com que as ‘coisas’ se percam
em meio de novas formacdes ndo pode ser considerada, em seu aspecto, puramente negativa.
A contradicdo é propulsora do processo evolutivo para uma reconstrucdo positiva de novos
fendmenos, para o desenvolvimento (NOVACK, 2005, p. 76). Como diz Novack (2005, p.
80):

Neste movimento dialético, nesta passagem dentro e fora da oposicdo reside o
segredo do movimento de todo o real. Portanto, ali estd também a principal fonte do
método dialético de légica, que € uma translagdo conceitual correta dos processos de
evolucdo da realidade. A dialética € a logica da matéria em movimento e portanto a
I6gica das contradicBes, porque a evolugdo € intrinsecamente autocontraditoria.
Tudo gera em si mesmo essa forca que leva a sua negacao, sua transformagdo em
outra e mais elevada forma de existéncia.

Assim, a contradicdo é um fator essencial na construgdo do conhecimento sobre
qualquer fenémeno estudado. A partir delas se alcanga 0 movimento de formacéo e
transformacéo dos fendmenos e se constroi uma compreensdo da realidade no seu incessante
processo de vir-a-ser. O incessante movimento, impde a logica dialética, ao processo de
pensamento da realidade, o carater de ser transitorio, da mesma forma acontece a realidade,
ndo é definitiva ou absoluta. O pensamento, desse modo, ndo busca regras absolutas que

definam as ‘coisas’ em um tempo absoluto. Ele se nega e se afirma no mesmo movimento



dialético, transforma-se enquanto acompanha o movimento de evolugdo e desenvolvimento
das ‘coisas’. Beaton (2005, p. 106) afirma sobre essa caracteristica do conhecimento

produzido pelo pensamento dialético:

A construgdo do conhecimento é um ir e vir do geral ao particular e individual e
destes, ao geral; igualmente que do indutivo ao dedutivo e do dedutivo ao indutivo.
Qualquer intencdo de hiperbolizar uma forma de andlise, um método é fatal para o
processo de construcdo do conhecimento cientifico. (tradugdo nossa)

Dessa forma, o conhecimento apresenta essa qualidade que corresponde ao
movimento do real, ao conhecimento das relacfes que representam o movimento. Ele ndo

resulta de unidades elementares que se apresentariam como entes absolutos.

O homem esta nesse movimento e é ativo no desenvolvimento do real. O homem
vive pela pratica e € ativo nas experiéncias com 0s objetos do mundo que sdo os de seu
conhecimento, atua sobre eles, condicionando-os e, a0 mesmo tempo, assimilando suas
caracteristicas peculiares. Portanto, uma das caracteristicas fundamentais da producdo do
conhecimento é a que expressa essa qualidade “construtiva” da atividade do homem na
producdo da vida e, da mesma forma, na producdo do conhecimento (VAZQUEZ, 1968, p.
40; PRADO Jr. 2001, p. 2/3).

Esse processo que resulta em constru¢cdo do conhecimento ocorre por meio do
pensamento como processo de elaboracédo daquilo que € apreendido por meio da sensibilidade
perceptiva, de forma intuitiva. A elaboracdo do objeto apreendido e discriminado dessa forma

se desenvolve por meio de operacGes que representam mentalmente a realidade.

Contudo, segundo Leontiev (1978a, p. 32/33), 0 pensamento que se nos apresenta
como uma qualidade natural, como processo naturalmente desenvolvido no cérebro do
homem, ndo é suficiente para conter os desenvolvimentos e as qualidades que surgem, na

forma que ele assume, quando de sua existéncia como produto da vida social.

Assim, 0 pensamento que apreende e analisa uma determinada realidade executa
operacdes que discriminam e categorizam as diversas formacgdes — partes componentes de um
todo —, permitindo a0 homem certa compreenséo da realidade, que € chamado de pensamento
tedrico, depende fundamentalmente de sua existéncia em um meio social e culturalmente
desenvolvido, e, da mesma forma, expressa as qualidades histéricas dessa sua prépria

existéncia. Como diz Leontiev (1978a, p. 21),

Em outras palavras, 0 pensamento e a consciéncia sdo determinados pela existéncia
real, pela vida dos homens, e s6 existem como consciéncia dos mesmos, como um
produto do desenvolvimento do mencionado sistema de relagdes objetivas. (traducéo
nossa)



Ressalta-se aqui que, segundo Leontiev (1978a, p. 35-6), 0 pensamento tedrico se
caracteriza pelo fato de - apesar da sua existéncia como forma historicamente desenvolvida
ocorrer na atividade pratica e materialmente experienciada pelos homens — acontecer separado
do contato direto com a realidade material que o engendrou. Assim, diferente do pensamento
pratico que esta condicionado aos limites da existéncia de condigdes objetivamente sensiveis,
0 pensamento tedrico, segundo Leontiev, ““possui em principio ilimitadas possibilidades de
penetrar na realidade, ainda que em uma realidade totalmente inacessivel a nossa
influéncia” e, com isso, nos permite analisar os objetos do conhecimento de acordo com a
qualidade que se apresenta como sistemas de relagdes, e ndo como indicios materialmente

objetivos, ou como fei¢bes naturalmente absolutas.

Entdo, ao se falar de objeto do conhecimento, ndo se fala de objetos elementares,
de unidades absolutas, como ja dito antes, e sim das relagdes que constituem as “feicdes e
situacOes da realidade” (PRADO Jr., 2001, p.12). Essas relacdes se configuram como sistemas
de relacGes nos quais os fenémenos sdo engendrados e aparecem como sintese de multiplas e

complexas formagdes. Como diz Prado Jr. (2001, p. 8):

Em suma, os objetos do Conhecimento, que sdo as fei¢des e situacbes da Realidade
que trata de conhecer, embora se discriminando e individualizando, o fazem como
elementos do sistema de relacGes em que se totalizam e unificam, e em funcéo dele.
E 0 que Marx denomina “a unidade na diversidade”, e entende por “concreto”.

Esses sistemas relacionais que sdo abstraidos ora como unidades discriminadas
ora como conjunto de relagfes formam o que Marx chamou concreto. Este que, da elaboragéo
pelo pensamento em um processo de operagfes com as representacdes mentais, conceituais da
realidade, como operagdes dedutivas, constituir-se-4& em concreto pensado, ou seja, em uma
nova representacdo conceitual como fato mental representativa da realidade como fato real
(PRADO JR., 2001, p. 14). Assim, constitui-se aquele movimento dialético, ja referido antes,
0 que caracteriza 0 processo de construgdo do conhecimento que acompanha 0 movimento
historico do real em um processo de ““ir e vir do geral ao particular e individual e destes, ao
geral”” (BEATON, 2005 p. 106).

Desse modo, mediante conhecimentos produzidos por outras geracOes de
individuos, os que representam a realidade de alguma forma, ou seja, conhecimentos que
produziram uma teoria sobre o real, fundamenta-se este trabalho: a compreenséo e
reformulacdo do conhecimento por meio de uma determinada préatica que parte dos fatos da
vida real. Como diz Leontiev (1998, p. 84):



Chamamos pensamento, em sentido proprio, o processo de reflexo consciente da
realidade, nas suas propriedades, ligacdes e relagdes objetivas, incluindo mesmo os
objetos inacessiveis a percepgdo sensivel imediata. O homem, por exemplo, nao
percebe os raios ultravioletas, mas nem por isso desconhece a sua existéncia e as
suas propriedades. Que torna possivel este conhecimento? Ele é possivel por via de
mediacBes. E esta via que é a via do pensamento. O seu principio geral é que
submetemos as coisas a prova de outras coisas e, tomando consciéncia das relagoes e
interacBes que se estabelecem entre elas, julgamos a partir das modificagBes que ai
percebemos, as propriedades que nos ndo sdo diretamente acessiveis. Razdo por que
é condicdo necessaria do aparecimento do pensamento a distingdo e a tomada de
consciéncia das interagdes objetivas. (traducdo nossa)

Sendo assim, considera-se, neste trabalho, importante pensar sobre o que sejam os
sistemas de relagdes ou, ainda, as interagdes objetivas de que fala Leontiev, porque sdo estes
0s objetos que intencionalmente visa-se como objetos do trabalho de pesquisa e objetivos de
producdo de conhecimento por meio de uma determinada pratica, ou seja, por meio de um

método.

Segundo Prado Jr. (2001, p. 7-8), os objetos de interesse sdo apreendidos numa
disposicao espaco/temporal e numa conjugacdo onde cada um existe em relagdo ao outro, de
modo que essa conjugacao permita a compreensdo das relagdes dadas como uma totalidade.
Assim, essas dimensdes espaco e tempo, em interdependente condicionamento, permitem
perceber, por meio do processo de relacionar os objetos uns com 0s outros, 0 movimento da
diversidade em uma unidade e, com isso, 0 seu modo de ser, de se constituir como uma fei¢ao

da realidade, e como um sistema de relagdes.

Entéo, as feicOes da realidade que se apresentam como partes componentes de um
todo representam sempre uma parcialidade complexamente relacionada a outros sistemas
sempre mais complexos e abrangentes. E assim que, ao se buscar os objetos do conhecimento,
faz-se essa busca por unidades que transcendem uma configuracdo elementarmente absoluta e
independente, e se encontra partes que se fundem em uma relacdo de conjunto, que se
articulando mutuamente se caracterizam e se constituem num sistema. Dessa forma, a
caracterizacdo de cada parte corresponde sempre as caracteristicas da totalidade apreendida
em um sistema de relacdes; é isso que supera uma consideragdo individual e somatdria dos
elementos em uma dada realidade e permite conhecer cada “elemento” em sua existéncia real

e concreta, como dialeticamente determinada (PRADO JR., 2001, p. 7-9).

Da mesma forma, compreende-se que nessa relacdo dialética entre a
individualidade das partes e a totalidade do conjunto, essa totalidade é funcdo das partes

componentes e reflete as caracteristicas presentes na individualidade das partes, é por elas



influenciada e configurada. Entdo, pode-se compreender o que seja um sistema de relacgdes de

acordo com Prado Jr. (2001, p. 10), uma:

[...] situacdo em que as partes e elementos constituintes se condicionam e
determinam mutuamente, sdo fungdo reciproca uns dos outros. E a0 mesmo tempo
que integram uma totalidade, sdo funcdo desta totalidade, e dela derivam sua
individualidade, tanto quanto a mesma totalidade é funcdo de seus elementos ou
partes, e deles deriva sua individualidade propria.

Com isso, pode-se compreender as dimensdes espacial e temporal de um
determinado fenébmeno pesquisado, entendendo o que significa a primeira como interligacéo,
relacionamento e integracdo em conjunto, ou seja, uma disposi¢do no espago dada por uma
forma que adquire a relagé@o entre as partes, e a segunda como a incessante transformacao
desse conjunto (PRADO JR., 2001). Assim, da mesma forma como se desenvolve a realidade
desenvolve-se a forma de seu conhecimento. O caminho a ser seguido implica apreender e
descrever uma dada unidade em suas dimensbes espago/temporal, determinando
progressivamente as relagdes que a engendram, para - por meio de uma consideragdo dessas
relacbes e mediante 0os conhecimentos previamente organizados em um sistema tedrico
conceitual que possibilite uma pesquisa pelo pensamento — em uma posterior analise e
abstracdo das qualidades que formam essa totalidade -, sintetizar um novo conhecimento que
se traduza pela formag&o no pensamento, de um conjunto conceitual e tedrico, ou seja, o que
Marx chamou de concreto pensado (PRADO JR., 2001, p. 13-17).

A andlise que em um primeiro momento nos indica uma operagdo de
decomposicdo em unidades que formam uma determinada unidade ou totalidade, impGe -
considerando o pensamento dialético - desde o principio uma recomposicdo sintética e
constante da unidade analisada. Assim, o processo produzido pelo pensamento no momento

da analise representa aquele movimento de ir e vir do geral ao particular e deste para aquele.

No processo analitico ndo se conhece as qualidades especificas e elementares de
um determinado individuo. Dirige-se para uma compreensdo das conexdes e inter-relacfes
que cada individualidade mantém com a totalidade (o seu lugar em um determinado espaco de
relacbes) e para as formacdes e transformacbes que se desenvolvem com o movimento
incessante e sisttmico da organizacdo que sintetiza a unidade (a dimensdo temporal ou
diacrénica do processo vivo). Desse modo, a analise ndo separa, mas distancia e reaproxima
as individualidades para apreender as conexdes e inter-relagbes que ddo sentido a sua
coexisténcia e, como diz Prado Jr. (2001, p. 16): “Para alcancar esse relacionamento

generalizado e integrado em sistema unico de conjunto, havera que descobrir relacdes ainda



ndo consideradas, elos falantes com que se fara possivel a integracéo visada”, ou seja, desse
modo a analise permite reconhecer e reconceituar - “a partir do recurso das abstracGes
racionais que levam em conta a hierarquia das determinagdes materiais postas em agéo pelo
trabalho do homem” (RANIERE, 2004, p. 15) - uma nova compreensdo sobre o objeto da

pesquisa.

Pode-se exemplificar esse modo de proceder a andlise a forma como Davidov
(1988, p. 30) expBe o que Leontiev explica sobre o processo de analise psicolégica da

atividade, ou seja:

A andlise psicolégica da atividade ndo consiste em separar nela os elementos
psiquicos para seu estudo ulterior, se ndo em discernir as unidades “que contém em
si o reflexo psiquico como algo inseparavel dos momentos da atividade humana que
0 geraram e que sdao mediatizados por eles”. Portanto, o reflexo psiquico é
considerado como gerado no processo da atividade e logo como mediatizador desta,
ndo pode ser entendido fora da atividade integral. (tradugdo nossa)

Uma outra questdo importante que se interessa salientar aqui é a que se refere ao
modo, que no processo de analise se produz, para discernir uma dada unidade ou
individualidade componente de um todo e que foi explicitada por Vygotski (2001, p. 19):
“Por unidade entendemos o resultado da andlise que, diferente dos elementos, goza de todas
as propriedades fundamentais caracteristicas do conjunto e constitui uma parte viva e

indivisivel da totalidade™.

Assim, é por meio dessa concepcdo de unidade ndo elementarista que se pode
compreender as inter-relacdes e como ocorrem as conexdes entre as partes do todo, e dessas
com o todo. E assim, somente pela compreenséo da correlago existente entre a parte e o todo
na sua formacgdo que se pode compreender o como no processo diacrénico de transformacéo
ocorre aquela interfuncionalidade referida antes, fato que implica a possibilidade de
compreensdo da multideterminacdo da existéncia de um dado fendmeno, das suas partes e de
sua totalidade. 1sso conduz a compreensao e analise do processo de formacdo do fendmeno.
Como diz Vygotski (2000, p. 104),

[...] a andlise ndo se limita somente ao enfoque genético e estuda obrigatoriamente o
processo como uma determinada esfera de possibilidades que somente em uma
determinada situagdo ou em um determinado conjunto de condigdes leva a formacéao
de um determinado fenotipo. (traducéo nossa)

Vygotski (2000, p. 105-112) resume 0s momentos do processo analitico
considerando o processo de analise psicologica. Ele distingue trés momentos que estdo
direcionados a produzir um conhecimento do ponto de vista genético de surgimento de um

dado fendmeno psiquico. Momentos ou tarefas — como ele diz - que podem ser



compreendidos como tarefas de qualquer analise feita em uma pesquisa que se fundamenta no
método dialético. Assim, essas tarefas ndo se limitam as possibilidades da analise psicologica,

porque permitem a anélise em qualquer esfera da producédo humana. Assim, Vygotski diz que:

Podemos resumir, portanto, o que foi dito sobre as tarefas da andlise psicoldgica e
enumerar em um enunciado o0s trés momentos decisivos que subjazem a esta analise:
analise do processo e ndo do objeto, que ponha de manifesto o nexo dindmico-causal
efetivo e sua relacdo em lugar de indicios externos que desagregam 0 processo; por
conseguinte, de uma andlise explicativa e ndo descritiva; e, finalmente a analise
genética que volta a seu ponto de partida e restabelece todos os processos do
desenvolvimento [...](2000, p. 105/6) (tradugdo nossa)

Desse modo, a tarefa de analisar consiste, a0 mesmo tempo, em reagrupar 0sS
elementos em um sistema Unico de relacBes que permita ao pensamento uma generalizacdo
conceitual sobre as condicOes, situacdes e formas que assumem tanto a totalidade quanto as
unidades na sua reciprocidade de constituicdo e determinacdo em fungdo do todo que
integram. E assim que a opcdo pela logica dialética encontra-se em coeréncia com 0s
propdsitos dessa pesquisa, porque ndo se busca pela existéncia de fenbmenos psiquicos

individuais, inatos ou independentes do processo historico.

Para explicar os fendmenos propostos a observar: a formacgéo de relacdes grupais
e nessas a formacgéo de comportamentos que refletem as formas de organizacdo e estruturacdo
da atividade, faz-se necessaria uma logica capaz de explicar o fenémeno sintese como um
fenébmeno multideterminado contextualmente. De outro modo, buscar-se-ia condicdes
desvinculadas do movimento histérico, em condi¢cGes aprioristicas e individuais
desvinculadas da génese das relagfes sociais, perdendo-se todas as condicBes sociais que
envolvem e perpassam ideologicamente as formag6es grupais, como também o movimento de

formacdo e reproducédo do poder nas inter-relagbes humanas e sociais.

Portanto, neste trabalho acredita-se que s6 a légica dialética pode explicar os
fendmenos psiquicos em sua integralidade, considerando tanto 0 movimento natural quanto o
processo de subsuncdo das condigdes naturais pelas condigdes sociais na producdo do

movimento psiquico vivo.

Define-se, entdo, dentro das possibilidades e modalidades de pesquisa, a que
melhor se ajusta a fundamentacdo tedrica que a sustenta, reconhecendo-a como uma

abordagem qualitativa de pesquisa.

Essa abordagem para a pesquisa das relagbes humanas tem uma especificidade
que a faz contrastar com abordagens tradicionais de pesquisa, fundamentadas no modelo

cientifico-positivista.



A significagdo como processo de orientagdo da conduta humana esta no centro da
pesquisa que intenta compreender essa conduta, tanto quanto o desenvolvimento humano e
social. O mundo dos significados e dos sentidos indica uma extensdo maior que inclui a
materialidade da vida e a autodeterminacdo humana do desenvolvimento social, assim, a
pesquisa qualitativa ultrapassa os limites impostos pela I6gica instrumentalista e reducionista
do modelo positivista - que busca uma explicacdo imediata e superficial na naturalidade do

comportamento - e procura abarcar o fendmeno humano em sua totalidade dialética.

E importante para se compreender a centralidade que o processo de significacio
ocupa no desenvolvimento humano e como tal processo indica 0 caminho para a compreensao
do comportamento, das atitudes, dos sentimentos, afetos e de todos 0s processos sociais e
individuais (carater ativo) de formacdo da subjetividade. VVygotski (2000, p. 85) exp8e sobre

esse processo e o lugar que ele processo ocupa no desenvolvimento humano.

A cada etapa determinada no dominio das forgas da natureza corresponde sempre
uma determinada etapa no dominio da conduta, na subordinagdo dos processos
psiquicos ao poder do homem. A adaptacdo ativa do homem ao meio, a
transformac8o da natureza pelo ser humano ndo pode estar baseada na sinalizacdo
que reflete passivamente os vinculos naturais de toda sorte de agentes. A adaptacgao
ativa exige o fechamento ativo daqueles vinculos, que sdo impossiveis quando a
conduta é puramente natural — quer dizer, baseada na combinacdo natural dos
agentes -. O homem introduz estimulos artificiais, confere significado a sua conduta
e cria com a ajuda dos signos, atuando desde fora, novas conexdes no cérebro.
Partindo dessa tese, introduzimos como suposto em nossa investigagdo um novo
principio regulador da conduta, uma nova idéia sobre a determinagdo das reacdes
humanas — o principio da significacdo -, segundo o qual é o homem quem forma
desde fora conexdes no cérebro, dirige-0 e, através dele, governa seu proprio corpo.
(tradugdo nossa)

Compreende-se que o pesquisador estd necessariamente inserido no campo que
estuda e pesquisa. Sendo assim, é parte inseparavel dos processos e fendbmenos que ocorrem;
€, a0 mesmo tempo, constituinte do campo de pesquisa, sendo influenciado e influenciando os

processos em desenvolvimento.

A proposta metodol6gica para uma pesquisa qualitativa deve indicar este processo
dialogico de implicacdo mutuamente constituinte entre o pesquisador e sujeitos participantes
do processo. Isso assinala conseqiiéncias na producdo tedrica sobre o pesquisado que, assim,
envolve conceber este modo de pesquisa como um processo dindmico de interacdo, de
producdo de idéias e significados que integralizam sistemicamente o pesquisador e os demais
participantes do processo de conhecimento (GONZALEZ REY, 2005, p. ix-X). Portanto, essa
forma de compreensdo da pesquisa social e psicoldgica da atividade humana aponta para a
subjetividade como caréater qualitativo do processo de pesquisa.



A subjetividade, no entanto, ndo deve ser compreendida como produto de
processos internos, individualizados segundo uma natureza prépria. A compreensdo da
subjetividade como forma de expressao das qualidades humanas deve ser compreendida como
forma expressiva da totalidade da vida material e espiritual humana. Entdo, quando a pesquisa
visa a subjetividade como objeto de sua intencionalidade, ndo ¢ para as individualidades que
se dirige, mas para a totalidade do fendmeno da atividade humana como produtora dos
individuos que representam determinado momento histérico e social. Assim, a subjetividade
pode ser representada tanto como momento histérico social quanto subjetividade individual
sem, com isso, criar uma separacao absoluta entre esses dois momentos do processo historico.
Segundo Gongalves (2001, p. 44):

O pensamento dialético representa a possibilidade de superar a separacao dicotdmica
entre objetividade e subjetividade, a partir da categoria contradicdo. Embora
continuem a ser afirmadas em sua importancia e especificidade, como elementos
contrarios, objetividade e subjetividade sdo afirmadas, ao mesmo tempo, como
unidade de contrérios, em constante movimento de transformacgdo. E o sujeito, que
atua sobre o objeto, é tomado na historicidade resultante de sua acdo de
transformacéo do objeto, acdo que ocorre, necessariamente, em sociedade.

Dessa forma, a subjetividade se refere tanto a processos internos quanto a
processos sociais de significacdo e sentido. Ela ndo se identifica com uma instancia a parte
dessa totalidade e indica os processos de desenvolvimento humano em uma unidade de
formacdo e transformacdo que produz concomitante e coerentemente a subjetividade como
qualidade histérica e humana, encontrada ao mesmo tempo nos individuos e na cultura. Pode
ser compreendida como subjetividade social e individual correlativamente. Assim, Leontiev
(1978, p.94) indica essa unidade quando fala da constituicdo da consciéncia como produto

social que é subjetivada pelos individuos:

A significagdo é aquilo que num objeto ou fendbmeno se descobre objetivamente
num sistema de ligacdes, de interagdes e de relacdes objetivas. A significagdo &
refletida e fixada na linguagem, o que lhe confere a sua estabilidade. Sob a forma de
significacBes lingtisticas constitui o contetdo da consciéncia social; entrando no
conteddo da consciéncia social torna-se, assim, a “consciéncia real” dos individuos,
objetivando em si o sentido subjetivo que o refletido tem para eles. (traducdo nossa)

Compreendemos, com isso, que 0 pesquisador ndo é um elemento neutro em
relacdo ao objeto de sua pesquisa, fato que se revela por causa da necessidade de todo
pesquisador possuir conhecimentos anteriormente produzidos e acumulados sobre o objeto
que pesquisa. Assim, 0s aspectos e as qualidades que interessam, assim como os dados e fatos
surgidos durante a pesquisa sobre o objeto, ndo sdo revelagdes que emergem diante do

pesquisador como a realidade do objeto em si, mas sim como construtos tedricos que



produzem um novo conhecimento sobre o fendmeno pesquisado e, consequente expansdo de
conhecimentos. (MINAYO 1996, p. 68).

Da mesma forma como os fatos ndo se nos apresentam como imediatos ao
conhecimento, ndo sdo imutaveis, fixos ou absolutos quanto ao seu ser. Sendo assim, 0s
fendmenos sdo apreendidos em seu movimento de significacdo, o que exige do conhecimento
construido a condicdo de ser constantemente submetido a uma reconsideracao reflexiva, o que
inclui os processos de manifestacdo dos fendmenos dos quais o pesquisador € participante
tanto quanto dos processos de sua elaboracio do conhecimento nessa atividade (GONZALEZ
REY, 2005, p. 24).

Portanto, a pesquisa qualitativa tem no ambiente natural, que € social e
historicamente constituido, o seu local de trabalho: um espaco dindmico e de indeterminavel
complexidade como totalidade absoluta, que se apresenta como fonte direta das sinalizagdes e
informacdes que indicam e representam um dado fendmeno que, no entanto, ndo aparece
como racionalidade pura e isenta da participacéo ativa do pesquisador com sua subjetividade

— como dissemos acima —, tanto quanto da subjetividade dos sujeitos participantes.

Assim, os dados coletados em um primeiro momento descrevem esta realidade em
suas particularidades. No entanto, o processo de conhecimento ndo se estagna nessa descrigéo,
pois ha no processo analitico um movimento que vai além da realidade, englobando os
procedimentos. Agindo assim, compreende-se as relagfes produzidas que engendram 0s
fendmenos no campo pesquisado e que, dessa forma, adquirem a relevancia do objetivo final
da pesquisa que é compreender os processos formadores dos fendmenos sociais € humanos.
Assim, segundo Ludke (1986, p. 12), nesse tipo de pesquisa, “A preocupag¢ao com 0 processo
€ muito maior do que com o produto. O interesse do pesquisador ao estudar um determinado
problema é verificar como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas

interacOes cotidianas”™.

Compreende-se que, nas atividades em que se desenvolvem os fenémenos, estes
aparecem como significados que sdo constituintes dos individuos, sd&o mediados pela
linguagem no processo comunicativo e vivenciados por eles. Assim, esses significados sao
constituidos de sentido individual e representam o foco de aten¢do do pesquisador. Portanto,
na abordagem qualitativa ha sempre o interesse pelo modo como os participantes véem 0s
fatos, sua visdo de mundo e de um quadro de referéncia que orienta a sua conduta em dado

momento. Como afirma Vygotski (2000, p. 329): “Para nds a concep¢do do mundo é tudo



aquilo que caracteriza a conduta global do homem, a relacdo cultural da crianga com o

mundo exterior™. (traducdo nossa)

Assim, o pesquisador entra em um campo parcialmente conhecido como
construgdo tedrica ou significados sociais. Sua inser¢cdo em uma determinada situacdo exige
uma conduta em direcdo a subjetividade constituinte deste campo, o que implica uma
constante reconsideracdo do problema pesquisado em relacéo as especificidades da totalidade
pesquisada. Portanto, o problema “é redescoberto no campo” (LUDKE, 1986, p. 14 ), o que
indica um certo cuidado para evitar uma delimitacdo rigida de hipdteses, evitando-se, da
mesma forma, uma reducdo aprioristica da complexidade na qual todos os fendmenos

humanos estdo inseridos.

Dessa forma, pode-se compreender que, na pesquisa qualitativa, a natureza do
préprio problema deve determinar as possibilidades e as formas que o método assumira,

assim, este se conformara com as feicoes e caracteristicas do problema estudado.

E mediante a explicitacdo dessas caracteristicas da metodologia de pesquisa,
assumida neste trabalho, que se pretende descrever o raciocinio utilizado para o processo de

compreenséo do problema proposto.

Além da observacao junto aos individuos no campo pesquisado e com 0s quais se
estabeleceu algum tipo de relacbes comunicativas e cotidianas, procedi também a

intervencdes que caracterizaram esta pesquisa cCOmo uma pesquisa-acao.

Assim, a presenca do pesquisador no campo pesquisado ndo se limitou a uma agéo
individual como pesquisador. Compreende-se que, do ponto de vista sistémico, a simples
presenca de um observador altera os comportamentos individuais e as relacbes entre 0s
elementos desse sistema, o que significa dizer que, de alguma forma, ocorreu uma intervencgéo
ndo intencionalizada e que deflagrou processos e ocorréncia de fendmenos ndo previstos pelo
pesquisador. Esses acontecimentos que se desenvolveram dessa forma — em relacdo a
presenca do pesquisador no campo - ndo eram objetos da pesquisa, e Sim outros processos que
se desenvolveram de forma intencionalizada e, de alguma forma, explicitados para os

individuos presentes no ambiente de pesquisa.

Nesse processo, 0s individuos presentes no campo de pesquisa ndo sdo
considerados objetos da pesquisa, ndo interessa aqui conhecé-los como “elementarmente”
constituidos. Assim, os participantes da situacdo de pesquisa se transformam em

colaboradores do processo, cooperando com o desenvolvimento da pesquisa que, nesse



sentido, objetivou conhecer a estruturacdo de relagbes grupais que por sua natureza
significativa, constituem a subjetividade nos individuos e, assim, produzem altera¢cdes em seu

comportamento. Encontra-se em Thiollent (1986, p. 14) que:

[...] a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida
e realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da
situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

E mais adiante, Thiollent (1986, p. 15) afirma:

Nossa posi¢do consiste em dizer que toda pesquisa-acdo é de tipo participativo: a
participagdo das pessoas implicadas nos problemas investigativos é absolutamente
necessaria.

A pesquisa qualitativa reflete, desse modo, o movimento légico dialético de
transformac&o e desenvolvimento dos fendmenos, buscando as propriedades que determinam
a esséncia de um dado fendmeno, aqueles que, por suas caracteristicas, ndo podem ser
mensurados quantitativamente, mas expressam um valor relacional que se apresenta como

qualidade.

1. A entrevista como instrumento metodolégico

A entrevista, como instrumento ou método de coleta de informagdes, € uma forma
de interacdo social que proporciona a coleta de dados para fins especificos de producéo de

conhecimento sobre uma dada condicé&o, situagdo ou contexto de um objeto de estudo.

Em relacdo as formas que assume, a entrevista pode ser relacionada a dois
modelos que resumem, em si, as variacbes que ocorrem segundo as necessidades e
possibilidades do entrevistador. Assim, esses modelos se apresentam como estruturada e néo-
estruturada, de modo que essa qualidade se refere ao fato de na entrevista haver um maior ou
menor grau de diretividade (MINAYO 1996, p. 109).

Neste trabalho foi utilizada uma variacdo de entrevistas que se caracterizaram
como semi-estruturadas e também nao-estruturadas. Para esses dois modelos de entrevista ha
uma preparacdo especifica de acordo com seus objetivos, assim, foi elaborado um roteiro de

entrevista proprio para cada modelo.

Sendo assim, varias questdes apontam um caminho para o desenvolvimento
aprimorado do roteiro de entrevista, sendo orientador para quem entrevista e elucidativo para

0 entrevistado, como também direcionado aos objetivos explicitos da entrevista.



Uma das imposicdes para a construcdo de um roteiro de entrevista que fosse
coerente com 0s objetivos do pesquisador e com as possibilidades de o entrevistado fornecer
as informacdes fundamentou-se em Minayo (1996, p.121), observando a enumeragédo sobre as
questbes a serem abordadas, levando-se em consideracdo as hipoGteses ou pressupostos que

definem o objeto de uma investigacéo.

A producéo do roteiro de entrevista, entédo, inicia-se pela consideracdo quanto as
circunstancias e condigdes especificas de cada modelo, as que devem ser levadas, em seu

conjunto, a redacdo adequada do roteiro.

Fazendo uma consideracdo sobre a redacdo, Rea e Parker (2000) orientam este
trabalho indicando que, no nivel da linguagem, a populacdo e suas formas peculiares de
linguagem devem ser consideradas a priori para que a redagdo seja simples e direta, para que
evite palavras técnicas e o uso de jargdo. A linguagem deve, portanto, ser modificada em

funcéo das peculiaridades que envolvem as condicGes objetivas do sujeito entrevistado.

Dentre outras consideracdes, as autoras acima citadas ainda apontam fatores que
devem ser observados e evitados, tais como o uso de palavras vagas que levem a
ambiguidades; perguntas com multiplas finalidades; informagdes manipulativas — para se
exercer influéncia sobre o entrevistado -; énfase inadequada na escrita ou na pergunta
oralizada com direcionamento aos interesses do pesquisador; palavras ou frases que incitam

as emoc0es e desviem ou impecam de se alcancgar 0s objetivos da entrevista.

Assim ora se expde o0 contexto do objeto entrevista como instrumento de trabalho

nesta pesquisa e, ainda, a descri¢cdo do método utilizado para sua composi¢ao nesse processo.

Como disse antes, a entrevista pode se caracterizar com forma de interacdo social.
Desse modo, endende-se que o encontro dialogico objetivado para determinada finalidade
corresponde as necessidades de uma pesquisa por meio da entrevista, porque, nesse processo,
a grupalidade, cooperacdo, comunicacdo e uso adequado da linguagem para uma
horizontalidade das relacbes de poder sintetizam, nesse encontro, a producdo de uma

consciéncia sobre questdes de interesse social.

Em uma entrevista ndo estruturada — aberta -, o entrevistador mantém um limite
tematico na conversa com o entrevistado. Assim, ndo se desvia dos objetivos da entrevista.
Para isso deve fazer intervengdes quando a conversa tende para outros caminhos que nao
aquele objetivado pela entrevista. Como diz Minayo ( 1996, p. 122), nesse tipo de entrevista

“O entrevistador se libera de formulacGes prefixadas, para introduzir perguntas ou fazer



intervencdes que visam a abrir o campo de explanagdo do entrevistado ou a aprofundar o
nivel de informagbes ou opinides”. Observado assim, o desenvolvimento dos assuntos
abordados néo se apresentam numa seqiiéncia rigida, mas oscilando entre as preocupacdes do

entrevistado e do entrevistador.

As intervencOes realizadas pelo entrevistador ndo sdo apenas de carater de
manutencdo dos rumos da entrevista. Pode-se afirmar que, ao fazer intervengdes durante a
entrevista, o entrevistador produz - nessa atividade com o entrevistado - significados que
devem levar o entrevistado a um processo reflexivo sobre o encontro realizado, porquanto, a
entrevista € um encontro social caracterizado como uma atividade que se desenvolve entre
duas pessoas que se inter-relacionam cognitiva e afetivamente. Sobre esse fato, Minayo
(1996, p. 124) aponta que:

No caso da pesquisa qualitativa, ao contrario, o envolvimento do entrevistado com o
entrevistador, em lugar de ser tomado como uma falha ou um risco comprometedor
da objetividade, é pensado como condi¢do de aprofundamento de uma relacéo
intersubjetiva. Assume-se que a inter-relagdo no ato da entrevista contempla o
afetivo, o existencial, o contexto do dia-a-dia, as experiéncias, ¢ a linguagem do
senso comum, e é condicgdo “sine qua non” do éxito da pesquisa qualitativa.

Consideradas as observacdes feitas sobre algumas caracteristicas da entrevista, €
possivel ter-se uma idéia sobre a intencionalidade quanto ao uso desse instrumento de coleta
de dados. Assim, fica esclarecido que a entrevista tem esse duplo sentido: o de permitir a
emergéncia de dados para a andlise e possibilitar a introducdo de significados que incidem

sobre 0 movimento social que se quer observar.

2. Caminho percorrido pela pesquisa

O encaminhamento do trabalho direcionou-se a0 modo como se constréi o
regimento interno da classe. Esta foi a proposta central para a realizacdo deste trabalho de

pesquisa.

A escolha recaiu sobre o regimento interno da sala de aula porque ele se torna um
instrumento de mediac¢do no processo de apropria¢do de novas formas de relagdes. Esta ocorre
com a totalidade das relagbes no processo de constru¢cdo comunitaria porque permite a
constituicdo de uma consciéncia diferenciada sobre as relagdes grupais, daquela que se

estabelece sobre as relagdes nas quais a dominagéo prevalece.



A escolha do espaco a se pesquisar recaiu sobre a escola publica porque ela
representa o lugar que atende a maioria das criancas de nossa populacdo e, portanto,

representa de forma mais geral as configuragdes que a escola assume em nossa sociedade.

Nesse processo de busca por uma escola que se dispusesse a participar da
pesquisa, varias escolas foram visitadas. Foram explicitados aos coordenadores e diretores 0s
propdsitos, métodos e procedimentos que ocorreriam. Somente uma escola abriu, com
interesse, as portas para o trabalho. Nas demais escolas, dificuldades burocraticas,
manifestacbes expressivas de desconfianca ou de incdmodo com a possibilidade de
intervencdo na sala da aula apareceram como impedimento ou recusa para a realizacdo da

pesquisa.

A escola onde foi realizada a pesquisa é conceituada como uma boa escola do
municipio, sua localizacdo central atende criancas de variadas classes sociais, hd uma boa
apresentacdo quanto a organizagdo, limpeza e conservacdo, com amplos espagos para

recreacdo e quadras para praticas esportivas.

A escola, como espaco para o desenvolvimento deste trabalho, mostrou-se
receptiva, atenciosa e colaborativa com os trabalhos de pesquisa, fato que o tornou produtivo

e muito prazeroso.

A sala de aula foi o principal ambiente onde transcorreu a pesquisa € 0S processos
de observacdo. Mas houve momentos em que as observacdes registradas ocorreram no patio e

na quadra poli-esportiva.

A escolha recaiu sobre as séries iniciais porque elas representam um momento de
passagem na vida da crianga. Nesse momento ha uma mudanca na estrutura de organizagao
social das atividades de que participa para outra forma, com outros objetivos e com um novo
lugar ocupado pela crianga nas relagdes sociais, 0 que representa uma mudanca nas relagdes

de poder que envolvem afetivamente a crianca diante da sociedade.

Importante destacar que ndo houve escolha deste ou daquele professor, ou de
determinada classe que fosse mais adequada ou facilitasse este trabalho de pesquisa. Tanto a
classe quanto o professor foram apontados pelas coordenadora e diretora da escola,

apresentando-se, assim, segundo critérios delas, o que a escola podia oferecer.

Como instrumentos de pesquisa, as observacgdes dirigiram-se ao desenvolvimento

das aulas e entrevistas com o professor.



As entrevistas formaram um momento importante da coleta de dados. Em funcéo
delas € que muitos dados sobre o planejamento das aulas, ocorréncias, idéias e concepgoes
sobre educagdo surgiram como constituintes do mundo simbdlico que orienta as aces dos

sujeitos.

Os dados de observacdo e os contetdos das entrevistas forneceram informagoes
sobre as condicGes da escola e das formas como os relacionamentos séo assumidos. Essas
observacdes foram manuscritas e, depois, organizadas em ordem cronologica; s6 entdo
separadas em categorias e agrupadas segundo: a) as manifestacOes gestuais dos alunos; b) as
manifestacdes gestuais do professor; c) a fala dos alunos; d) a fala do professor; e) o trabalho
dos aluno; f) o trabalho do professor; g) o trabalho conjunto; h) organizacao das relacdes de

trabalho.

Assim, com esses dados, inicia-se 0 procedimento de analise, 0 que permitiu
algumas consideracdes sobre as relacdes de poder, de dominacdo e das possibilidades de

intervencgéo nessa esfera de relagdes.

3. Desenvolvimento do trabalho de pesquisa

O primeiro momento de entrada no campo de pesquisa ocorreu no final de 2005,
quando houve uma conversa com a diretora da escola, que se mostrou atenciosa e interessada
pelo projeto desta pesquisa. Depois, houve a mesma conversa com a coordenadora. Foram
expostas as intengdes da pesquisa e 0 método. Elas escolheram o professor e a classe para a
realizacdo da pesquisa e marcaram um outro dia para as devidas apresentacOes, porque teriam

de conversar com ele sobre a pesquisa e saber se ele participaria.

O professor, mesmo sem conhecer inteiramente a proposta, mostrou-se disposto a
cooperar. O encontro ocorreu uma semana apds o primeiro contato, por meio de uma conversa
informal, na qual foram indicados, ainda que superficialmente, os propdsitos da pesquisa. Um
encontro mais formal foi marcado para 21/10/05, quando se realizou uma entrevista
preliminar com o professor, na sala da Diretoria, onde o trabalho foi realizado sem

interrupgdes ou interferéncia de outras pessoas.

O professor demonstrou-se a vontade. Ele respondeu todas as perguntas sem
dificuldades e, no final, reafirmou seu interesse a participar do projeto de pesquisa. As
perguntas foram feitas de maneira simples: sem utilizacdo de jargdes, palavras técnicas ou

vagas, sem énfase no tom de voz ou frases emocionais. A sequéncia das perguntas foi



mantida, garantindo a mudan¢a de temas, embora isso ndo tenha sido anunciado pelo
entrevistador. Todas as perguntas foram feitas a contento, sendo que perguntas adicionais
entremearam as do roteiro, e ora serviram para esclarecer melhor o tema tratado, ora abriam
para temas complementares e de interesse para a pesquisa, enfim, eram coerentes com a
pesquisa e com a entrevista. Sendo assim, as perguntas abrangeram 0s conceitos pesquisados

satisfatoriamente.

3.1. Primeira entrevista - entrevista preliminar

A entrevista foi realizada com a finalidade de iniciar a preparacdo de um conjunto
de entrevistas que fizeram parte do projeto de pesquisa, cuja intencdo ndo era somente obter
informagdes, mas também servir como instrumento de intervencdo, haja vista que o0 processo
dialdgico implica troca de informagGes que modificam as concepgdes dos interlocutores por

meio da necessaria reflexdo ocorrida no processo.

Assim, esta entrevista foi permeada por um género tematico especifico, referente a
um conjunto de temas pertinentes aos diversos aspectos que envolvem a problemaética da

pesquisa e importantes para se conhecer.

O objetivo desta entrevista foi identificar, sob a otica do professor; como ele
estrutura e organiza as atividades desenvolvidas em sala de aula e como essa estruturacéo e

organizagOes remetem a processos disciplinares e de controle do desenvolvimento da aula.

Para tanto, as perguntas foram pensadas de forma que refletissem os temas que

intentamos conhecer por meio da entrevista. Assim, as perguntas referiram-se:

1. ao planejamento da aula — as formas como o professor planeja a sua
intencionalidade com referéncia ao desenvolvimento de seu trabalho, como faz uso dos

instrumentos materiais e ndo-materiais (ideais) com os quais trabalha;

2. ao transcorrer da aula — as ocorréncias que se referem a efetivacéo da aula, se
as intencdes do professor quanto a realizacéo de seu trabalho se efetivam e transcorrem como

previsto ou se ha desvios dos seus objetivos em funcdo de seu planejamento;

3. a compreensdo dos alunos — quanto aos objetivos que o professor pretende

alcancar com sua organizacdo e planejamento da aula;



4. ao relacionamento dos alunos com o desenvolvimento da aula — se os alunos
questionam, se eles se manifestam sobre como lhes afeta o planejamento e a organizacgéo, ou

se reagem de alguma forma;

5. aos desentendimentos entre os alunos — se surgem de modo que possam

remeter ao planejamento e a organizacao da aula.

O roteiro desta entrevista foi desenvolvido em duas etapas que se sucederam entre
um intervalo no qual houve um estudo mais aprofundado sobre a producdo de roteiros de

pesquisa.

Sendo assim, o primeiro roteiro foi produzido sem orientacdo do estudo, de forma
imediata e sem preparacdo. Ap0s 0 estudo houve uma correcdo e a adequacdo antes da

efetivacdo da entrevista.

No roteiro houve uma modificacdo substancial nas perguntas, das quais foram
suprimidas as frases ndo especificas, perguntas com ambigiidades ou duplicidade de

objetivos, palavras emocionais e frase manipulativa.

Também foi observada a seqiiéncia ascendente quanto a ordem de dificuldade e
dos temas de interesse. O que se seguiu foram trés versdes produzidas mediante estudos,

discussoes e reflexdes que resultaram na entrevista final, que consta dos apéndices.

3.2. Segunda entrevista - explicitacdo do projeto.

Realizei uma entrevista com o professor que foi direcionada para a explicitagéo
dos objetivos do projeto e da necessidade de participacdo dos envolvidos no ambiente
pesquisado. Assim, foi esclarecido que a pesquisa € de abrangéncia psicologica no @mbito da
educacéo e direcionada para o conhecimento da formagéo psiquica das criangas no processo
educativo. Explanou-se também sobre como o poder, nessa relacdo, € entendido nesta
pesquisa, evidenciando que o poder aqui referido indica a aprendizagem e a capacitacdo das
criancas para as relagbes socio-culturais como maneira de formagdo de um poder para se
relacionar e pertencer ao mundo humano e social. Da mesma forma, a observacdo quanto a
assimetria existente entre o poder do professor e do aluno quando se refere ao conhecimento
que cada um dispde para compreender, orientar-se e controlar as relacGes para a satisfagdo de

suas necessidades.



Assim, nesta entrevista, houve a discussdo sobre como o poder do professor se
articula com o poder dos alunos na producdo do psiquismo e de que forma essa relagéo

implica a formacdo da consciéncia de ambos.

Propds-se, nesta entrevista, a participacdo ativa do professor como colaborador no
processo de intervencdo. Nesse sentido, o professor ndo somente esteve sujeito a intervencao
— do ponto de vista que recebeu informacdes metodologicas e tedricas que fundamentam esta
atividade - como também foram propostas novas formas de relacionamento e organizacéo de
suas atividades com as criangas. Mediante informacOes recebidas nesta entrevista de

esclarecimento, o professor agiu no campo pesquisado, um fato intencional desta pesquisa.

O professor recebeu, durante a entrevista, informagbes tedricas sobre a
continuidade deste trabalho de pesquisa e houve oportunidade para a discussdo de aspectos da
pedagogia, educacdo e psicologia, assim, foi possivel ao professor se orientar para suas

intervengdes, baseando-se no mesmo referencial tedrico orientador deste trabalho.

Todos os objetivos da pesquisa e seu desenvolvimento foram esclarecidos ao
professor. Naquele momento, ja final de ano letivo, o professor revelou que ministrava aulas
na primeira séria. Em 2006, entdo, iniciariamos os trabalhos logo no inicio do ano escolar, o
que permitiria acompanhar o desenvolvimento das relacGes grupais desde o inicio de sua

formacdo, como também suas formas de regulamentacéo de relacionamentos.

3.3. Inicio do trabalho com a classe

O retorno a escola ocorreu em fevereiro de 2006, momento em que se inicia 0s

trabalhos de aproximacao e criacdo de vinculo com as criangas no campo de pesquisa.

Nesse primeiro contato com as criancas da sala, a “segunda série B”, pesquisador
e pesquisa foram-lhes apresentados. Houve uma explanagédo simplificada sobre o tempo que
0 pesquisador passaria com eles, na sala de aula, para efetuar uma pesquisa sobre a forma
como eles estudavam, se organizavam e se relacionavam. No momento, o pesquisador fez um
pedido de permissdo ‘formal’ as criangas para o desenvolvimento da pesquisa. Diante da
pergunta “se estavam de acordo com a participacdo do pesquisador, durante um periodo, das
aulas, a fim de realizar o trabalho”, a maioria das criangas manifestou-se afirmativamente,

uma parte permaneceu em siléncio e nenhuma crianga se manifestou contra.



O professor providenciou uma cadeira, no fundo da sala, para a acomodacéo do
pesquisador.

Nos primeiros dias, a disposi¢cdo das criangas para perguntas, o contato foi
estabelecido e iniciado o processo de criacdo de vinculo com 0 grupo, processo necessario
para a aceitacdo do pesquisador no grupo. Esse processo se estendeu algum tempo e sua
consolidacéo ficou evidente quando as criangas comegaram a reclamar da falta do pesquisador

nos dias em que este ndo participava das aulas, segundo o professor.

Importante informar que o professor destacado para participar deste trabalho, em
2006, estava acompanhando a sua turma do primeiro ano, dando continuidade ao seu trabalho.
Este fato eliminou aquela possibilidade de acompanhar o processo de formacéo inicial de um
grupo novo, em uma nova situacdo de relagOes e de representacdo social — “ser aluno do
primeiro ano na escola”, uma vez que esta pesquisa pretendia, de antemdo, colaborar a
formacdo de uma atividade grupal para a construcdo de um regulamento organizador das
atividades sociais em sala de aula. Um processo semelhante j& se iniciara pelo professor no
primeiro ano e ele estava dando continuidade, relembrando com os alunos os “acordos” que

haviam feito no ano anterior.

Ainda que esta surpresa representasse uma alteracdo nos planos do trabalho, nédo
havia a impossibilidade de realizar a pesquisa com 0s mesmos objetivos proposto no inicio,
mesmo porgue ndo havia tempo para procurar uma outra escola, ou sala, ja que foi dificil —
por motivos burocraticos ou pessoais das diretorias noutras escolas — conseguir a colaboracao.

Como prejuizo haveria, ainda, a perda do processo inicial de formag&o do grupo.

O fato de ndo se poder observar mais aqueles processos de uma formacao inicial
do grupo, que sdo os processos de adaptacdo, de criacdo de vinculos com professor e dos
alunos entre si, a hierarquizagéo das relagdes inter-grupais, a formacao de subgrupos, etc., ndo
prejudicou o desenvolvimento da pesquisa, porque no processo ja iniciado pelo professor
estavam ocorrendo diversos eventos que permitiriam coletar dados e informacdes suficientes

para a analise daquelas relagdes que interessavam a esta pesquisa.

Assim, houve o acompanhamento deste processo de organizagdo das relagdes
encaminhadas pelo professor e, com sua colaboracgdo, pdde-se realizar algumas intervencdes,
produzindo novos eventos que serviram como exemplos de possibilidades de transformacao

das relagGes naquele grupo.



Foram 19 dias, de 7/2/2006 a 29/5/2006, que totalizaram 58 horas de observacéo,
resultando em anotacfes de: comportamentos ativos, passivos, manifestagdes linguisticas dos
alunos e do professor, anotacGes sobre as relagdes do pesquisador com os alunos, anotacgdes
sobre reflexdes do pesquisador, de gravacgdes de entrevistas, gravagdes da atividade geral da
sala — com a qual se pode perceber o burburinho e alteragcdes da conversacao resultantes da
intervencdo do professor e os momentos de exaltagédo e exacerbacdo emocional das criancas e

do professor.

3.4. Terceira entrevista — primeira proposta de intervencao.

Houve um terceiro encontro com o professor para uma entrevista, cuja intencéo
era preparar um processo interventivo, com a colaboragdo do professor. Assim, deu-se inicio a
discusséo sobre como ocorreu o processo de instauragdo de uma atividade efetivada por ele,
que era caracterizada como um processo de regulamentacao e controle do comportamento das
criancas, chamado de “combinados”. Entdo, um primeiro questionamento referiu-se a historia

do surgimento dessa atividade em sua pratica como professor.

O professor refere-se, nessa entrevista, a uma pratica no sistema escolar de
utilizacdo desses “combinados”, que surgem como objetos de discussdo em reunides de
professores (HTPC) e cursos. Ele também expds como introduz essa atividade com seus

alunos na sala de aula.

O professor revelou que havia iniciado o trabalho de regulamentagédo no ano
anterior, cujo desenvolvimento ocorria no atual. Foram narradas, pelo professor, as alteragoes
no comportamento dos alunos resultantes de um processo de “amadurecimento” e das
alteracdes no regulamento propicias a essas transformacgdes nos alunos. Nesta entrevista,
foram propostas por este trabalho, algumas agdes de intervencdo, visando a uma reavaliagdo
das regras com os alunos. Assim, foi iniciado o processo de intervencdo que implica a

participacdo ativa dos alunos no desenvolvimento do trabalho.

Prop0s-se, assim, ao professor, uma lista de temas relacionados as observagoes
feitas em sala de aula. Com a posse deles, preparar a apresentacdo e organizar a discussao
com os alunos sobre fatos e acontecimentos que ocorrem durante a aula e sdo objetos da
construcao das regras. A intengdo, como pesquisador, foi observar como ocorre a dindmica de

producdo das regras entre os alunos e destes em relacdo ao professor.



3.5. Quarta entrevista - segunda proposta de intervencao.

Assim, uma semana ap0s a terceira entrevista houve a quarta, cujo objetivo era a
discusséo sobre propostas de intervencgéo a respeito dos temas selecionados como objetos de
observacao, os quais foram entregues para ao professor numa lista simplificada que orientava
o didlogo de entdo. Deu-se o inicio deste propdsito discutindo-se sobre as ocorréncias e
caracteristicas do processo de regulamentacdo que poderiam se constituir em objetivos de

intervencao.

Os temas apresentados, naquele momento, foram o0s seguintes: 1) as criangas
levantam a mé&o constantemente para participar e ficam muito tempo esperando sem alcancar
a efetivacdo do ato de falar; 2) o foco das regras se constitui nos motivos do professor para a
existéncia de regras (é preciso pensar se as regras atendem as necessidades das criangas); 3)
questionar se as regras devem conter obrigacOes para o professor; 5) discutir sobre o que
acontece como consequéncia do descumprimento das regras; 6) se ha necessidade de
desenvolver mecanismos de operacionalizar as regras; 7) sobre a formacéo de pares, se as
criancas poderdo escolher eventualmente seus pares, em determinadas situacGes, ou mesmo
no cotidiano, ou serd sempre o professor que escolhera; 8) se as regras podem ser discutidas

sempre que as criangas sentirem necessidade.

Com isso, surgiram, durante esta discussdo, diversos dados sobre a forma de
organizacdo da aula, concepcdes do professor sobre processo educativo, valores e afetos que
envolvem a relacdo professor/aluno/instituicdo. Esse encontro possibilitou uma apresentacéo e
discussdo a respeito de propostas de constituicdo de mecanismos praticos instrumentais e de
atividades para viabilizar alteracbes nas formas de relagbes que, por sua vez, alteram a

ocorréncia de dominio do professor sobre algumas instancias da atividade das criancas.

As propostas de constituicdo de instrumentos e atividades que possibilitassem a
alteracdo de algumas formas de relacdo referidas nos temas apresentados hd pouco forram

arroladas assim;

1) criar uma caixa onde 0s alunos depositassem duvidas e questdes, em funcdo de
o professor ndo poder atendé-los naquele momento de sua necessidade. 1sso seria um meio
para superar as situacdes ocorridas quando as criangas levantam a méo para se pronunciar e

nédo atingem seus objetivos;

2) constituir uma atividade especifica voltada para a discussdo com os alunos

sobre a revisdo do regulamento, dos “combinados”, questionando sobre a incluséo de novos



itens que satisfacam necessidades ndo manifestas por eles, em funcdo de uma provavel
representacdo de que as regras sdo sempre, de alguma maneira, impostas pelos adultos. 1sso
seria uma tentativa de superar a condi¢cdo de “agente passivo” da criangca no processo de
regulamentacdo; como também atende ao fato de que o processo de desenvolvimento
dindmico de aprendizagem e formacdo da consciéncia exige sempre alteracbes na
regulamentacdo, o que implica dizer que as regras ndo devem se fixar, tornando-se
anacronicas ao desenvolvimento. Assim, h& necessidade de uma constante reviséo e alteracdo
das regras, para que atendam as novas necessidades cognitivas, afetivas e motivacionais que

surgem nesse processo;

3) inquirir junto as criangas sobre a necessidade de que o regulamento contenha
obrigacgdes para o professor, haja vista que “os combinados” contém amilde obrigacGes para
os alunos e excluem o professor da relagdo. Esse processo permitiria alguma forma de

horizontalizacdo das relagdes, proporcionando certa equalizacdo das relac6es de poder;

4) discutir com as criancas sobre a auséncia no regulamento de conseqiiéncias
para o descumprimento das regras. Essa medida reveste-se da intengéo de evitar que 0 espaco,
aberto pela auséncia de itens relacionados as conseqiiéncias, possibilite ao professor tomar
decises arbitrarias no desenrolar das ocorréncias e, dessa forma, conferem liberdade a a¢oes
punitivas. Assim, o professor sugeriu a utilizacdo de um caderno de registro de ocorréncias,
feito pelos proprios alunos, no qual eles registrariam os fatos e 0os motivos pessoais das
atitudes, como forma de conseqliéncia em relagdo ao descumprimento das regras. A intencao
é que a consequéncia seja um momento reflexivo, no qual a crianca tenha liberdade de
expressdo afetivo/emocional das suas condi¢cdes de existéncia no ambiente escolar. A
conseqliéncia se apresentaria como um desenvolvimento das agdes e ndo como uma

interrupcdo forgada das relacdes;

5) criar momentos em que os alunos possam escolher seus parceiros nas
atividades ou mesmo no dia-a-dia da aula. Com isso, pretende-se alterar uma atividade do
professor, pois ele seleciona os alunos aos pares, por motivos que sdo para ele pedagogicos e
possibilitam uma melhor aprendizagem ou formas de comportamento. Essa atividade impde
ao aluno estar com parceiros indesejaveis para ele naguele momento, constituindo assim uma
situacdo afetivamente contraditoria as necessidades de atencdo e envolvimento com 0s

conteudos da aula.

6) construir instrumentos objetivos que facilitem a operacionalizagdo das regras

pelas criangas, como exemplo constituir uma discusséo junto dos alunos sobre como organizar



as saidas dos alunos para beber 4gua ou ir ao banheiro. Assim, como proposta deste trabalho,
a criacdo de um quadro, na lousa, onde os alunos, ao sairem, escrevessem Seus Nnomes € ao
retornar o apagassem, indicando dessa forma que outro aluno poderia sair. Esse mecanismo
deveria ser controlado pelos proprios alunos, liberando-os da necessidade de pedirem
constantemente para o professor autorizagdo para sair, fato esse que estava gerando conflitos

entre os alunos e com o professor.

3.6. Quinta entrevista - retrospectiva e avaliagdo do processo

A quinta e ultima entrevista realizada com o professor foi direcionada a uma
retrospectiva sobre 0s processos que ocorriam antes da intervencdo e apds as mudangas no

trabalho.

Assim, iniciamos por uma inquiricdo sobre como o professor havia desenvolvido
a regulamentacéo por meio dos “combinados” desde a primeira série, com essa mesma turma
que formava sua classe. Nesse encontro o professor descreveu 0s modos como
operacionalizava a construcdo e efetivagdo do regulamento, explicitou os motivos e objetivos
dessa atividade e apontou para o0s critérios que orientam a forma desse instrumento de

controle das relagdes.

Nessa entrevista pdde-se obter informacdes sobre a forma que adquire a
participacdo das criangas na construcdo do regulamento, sobre o lugar que elas ocupam nessa
relacdo, e como a ideologia e os processos de reproducéo da ordem social aparecem nas falas
das criangas — informado pelo professor - e do professor, revelando assim, a ideologia que

orienta as relacdes de poder e de dominio.

Quanto a intervencdo, o professor manifesta algumas alteracbes no
comportamento das criancas e no proprio. Assim, ele indica como a forma alterada ao se tratar
a formulacdo do regulamento e a utilizacdo de instrumentos proprios desse processo

facilitaram, para as criangas, a compreensdo e operacionalizacdo do regulamento.



CAP. 11

A CONSTRUCAO DO GENERO HUMANO

Neste capitulo hd uma consideragdo sobre o desenvolvimento humano, de forma
que, ao final, haja uma concep¢do de homem voltada para a compreensdo de como, no

processo social, ocorre o desenvolvimento psiquico.

Considera-se, neste trabalho, o processo histérico, de como, a partir de uma
histéria da natureza, o0 homem vem a constituir sua propria historia e produz com isso uma
historia de seu desenvolvimento psiquico. Assim, o trabalho € tomado como conceito base
para a compreensdo de como ocorre 0 desenvolvimento, quais Sd0 Seus componentes

psicoldgicos e 0s processos que produzem a sua dindmica de relacées.

Com isso, vé-se como o trabalho, atividade especifica humana, organiza e
instrumentaliza a atividade educativa nas suas multiplas mediacdes, e as implicacdes que isso
apresenta para a formacédo da consciéncia nos individuos, tanto na esfera cognitiva quanto na

afetiva.

E, ainda, observa-se neste trabalho o processo de desenvolvimento da atividade
comunicativa, da linguagem e do processo de significacdo para a compreensdo de como, na
organizacdo do trabalho, essas formas de relacionamento humano produzem as formas que
assumem as relacdes de poder e as normas que regulamentam a atividade social e, como isso,

é assegurado ideologicamente como meio simbdlico de orientagdo do comportamento.

Tais exposigdes pretendem possibilitar uma compreensdo sobre a formacdo da
consciéncia pela atividade educativa e as implicacdes que isso traz para a formacdo do

psiquismo, para a formacdo da auto-consciéncia constituida afetivamente.

1. Da histéria natural a natureza histérica da atividade humana no desenvolvimento
psiquico

Ao nascer, todo individuo traz consigo uma heranca genética caracterizada pelo
desenvolvimento filogenético de sua espécie que, de certa forma, determina as possibilidades
de comportamento em suas relagcbes com o mundo material, na orienta¢do para a satisfacao de

suas necessidades bésicas, organicas.



A partir da heranca genética, os individuos de uma dada espécie reproduzem na
sua atividade os comportamentos filogeneticamente constituidos, sintetizando, em seu
comportamento individual, o pleno desenvolvimento dado pela sua espécie em determinado
momento de sua histdria natural. Dessa forma, ocorre naturalmente o processo de expressao
dos comportamentos especificos que orientam cada individuo na sua relacdo com a vida e
com o mundo objetivo. Esses comportamentos refletem sua naturalidade, ou seja, referem-se
ao reflexo psiquico como forma de relagdo imediata com o mundo objetivo, a partir dos
6rgdos dos sentidos (LEONTIEV, 1978, p.158-64).

No entanto, no homem, observa-se ndo somente a existéncia do desenvolvimento
natural do comportamento hereditario, mas também a existéncia de comportamentos que nao
refletem uma naturalidade, porque sdo produzidos em processos soOcio-culturais
historicamente constituidos e, nesse sentido, constituem uma histéria ndo natural — uma

histdria produzida coletivamente pelos proprios homens - desses comportamentos.

A heranga filogenética ndo garante, na formagéo do individuo, a forma como ele
se apresenta nas rela¢fes sociais. Para que cada individuo se apresente na forma socialmente
reconhecida como humana, € necessario que “aprenda a ser homem”, é necessario que se
aproprie das formas de ser e dos conhecimentos produzidos ao longo da histéria humana.
Segundo Leontiev (1978, p. 267), “Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um
homem. O que a natureza Ihe da quando nasce n&o lhe basta para viver em sociedade. E-Ihe
ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento historico da

sociedade humana.” (tradug&o nossa; grifo do autor)

Esse adquirir - que € a apropriacdo - € o processo por meio do qual o individuo
humano interioriza e incorpora, em seu ser, 0s conhecimentos, as capacidades, as formas de
ser e de agir caracteristicas das formas de rela¢fes socio-culturais do meio em que ele vive e
se desenvolve. Dessa forma, o individuo reproduz em si mesmo, como individuo,
reproduzindo a sociedade em que vive (LEONTIEV, 1978, p. 164-7).

E participando das atividades sociais que os individuos, ao se relacionarem com
0s objetos culturais — objetos materiais e ideacionais —, reproduzem nessas atividades as
formas de agir, as qualidades e as capacidades psiquicas, motoras e cognitivas desenvolvidas
historicamente pelas geracOes precedentes. Estas qualidades estdo presentes nestes objetos
como constituintes de seu ser — ser do objeto -, séo interiorizados e assimilados pelos
individuos por meio do processo educativo, constituindo a formagdo humana, o seu
desenvolvimento. (LEONTIEV, p. 1978, p.268)



Ao se analisar o desenvolvimento humano parte-se da concepcdo que permite
pensar 0 ser do homem na sua diferenca com o ser do animal, a fim de explicitar uma posi¢ao
divergente daquela que considera todo o processo humano e psiquico como natural, tal qual o
biolégico.

Ainda que o homem possua como qualidade no desenvolvimento as mesmas
qualidades referidas ao carater bioldgico animal, o homem, ainda assim, possui qualidades

gue néo estdo presentes no animal, as quais o distingue dele em seu desenvolvimento.

Para o0 homem, as qualidades que o distinguem dos animais e o tornam humano
ndo sdo encontradas em sua natureza biologica, ndo correspondem a uma espontaneidade
inerente, que se revelaria independente de sua ac¢do. Assim, o agir de um individuo isolado
ndo é suficiente para produzir humanidade, ou seja, as formas -caracteristicas de
comportamento humano que promovem seu desenvolvimento. Para que 0 homem desenvolva
sua “humanidade”, aquelas caracteristicas do género humano, ele necessita de condicdes
diferentes daquelas que sdo naturais e biologicamente individuais. O homem s desenvolve as

qualidades humanas em meio social e cultural.

Assim, neste trabalho pensa-se o desenvolvimento humano em sua coletividade —
genérico - tanto quanto em sua individualidade — ontogenético -, como resultado das
condicdes sociais e culturais produzidas pelos préprios homens. Observa-se aqui a relagdes
conjuntas e coletivamente constituidas, a produ¢do comunitaria da vida na qual os homens se
desenvolvem. Segundo Leontiev (1978 a., p. 32), “[...] um individuo ndo existe como homem
a margem da sociedade. Converte-se em homem somente como resultado do processo pelo
qual se apropria da realidade humana.” (tradugdo nossa). E isso, evidentemente, s ocorre na

relagdo com o outro. O individuo humano se desenvolve justamente nessa relacao.

O desenvolvimento psiquico ocorre na relagdo social entre os homens de forma
unitaria e complexa com a atividade material. Assim, desenvolvem-se 0s processos psiquicos
e a sua consciéncia. Dessa forma, ha uma atividade relacionada a especificidade da vida
humana que possibilita uma diferenciacdo do processo biologico e permite que o homem se
aproprie de uma outra realidade ndo natural. A atividade que possibilita a apropriacdo da
realidade humana é o nucleo do desenvolvimento da consciéncia e dos processos psiquicos.
Marx, ao afirmar que a consciéncia ndo é outra coisa para 0 homem sendo ““0 seu processo de
vida real” (MARX; ENGELS, 1977, p. 37; DAVIDOV, 1988, p. 12) afirma, portanto, que a

consciéncia de um individuo €é sua prépria vida como atividade.



A vida real dos homens é um processo historico em continua transformacéo de sua
atividade produtiva, portanto, pode-se pensar, da mesma forma, que o desenvolvimento
psiquico humano é um processo constante de transformacdo que abarca toda sua vida
(DAVIDOV, 1988, p. 12).

2. Trabalho, componentes psicoldgicos e processos de desenvolvimento psiquico

Vygotski refere o desenvolvimento humano apoiado em uma concepgdo que é
basica para a compreensado da teoria Histdrico-Cultural, a unidade complexa dos componentes
formadores do psiquismo humano. Esses componentes — em relacdo complexa e indivisivel -
representam as duas esferas de existéncia humana que se apresentam, ora como componentes
da vida no seu carater historico e social, como a atividade e a comunicacédo, por exemplo, ora
como componentes da vida no seu carater subjetivo, como a afetividade, a significacdo e a
cognicdo (BEATON, 2005, p. 113).

Compreende-se, neste, que essa relacdo complexa entre 0s componentes acontece
por meio de um processo dialético entre os diversos componentes da vida humana —
condi¢Bes ambientais, sociais, culturais, biologicas e historicas - que produzem como sintese,
do ponto de vista da subjetividade, a consciéncia; e do ponto de vista objetivo, a organizagédo

social produtiva, com a consequente objetivacdo material do trabalho humano e da cultura.

Esse processo de movimento dialético de transformacao e desenvolvimento pode
ser percebido em sua sintese, ou seja, pelo seu produto. Assim, o produto da atividade
humana, como movimento dialético, fundamenta-se no trabalho como atividade produtiva
especificamente humana. Sendo assim, é necessario compreender esta forma de atividade
como o centro de todo desenvolvimento do psiquismo e de suas relacbes com o mundo social.
DAVIDOV (1988, p. 38-9) faz uma conceituacado clara sobre o que representa para esta teoria,

o trabalho:

A psicologia soviética considera que no processo de desenvolvimento histdrico-
social do homem, o trabalho foi a base geneticamente inicial do todos os tipos de sua
atividade material e espiritual, os que tém, por isso, uma estrutura comum com o
trabalho. Em todos os tipos de atividade o processo de obtencdo de seu
desenvolvimento objetal estd precedido pelo surgimento na cabeca do homem da
necessidade, a tendéncia, a imagem interna, a representacdo e a finalidade que
permitem no plano ideal prever, antecipar e provar as a¢les possiveis dirigidas a
alcangar o resultado que satisfaz a necessidade. (tradugdo nossa)

Sabe-se, com isso, que o homem se apresenta como sintese das multiplas

determinacfes, da complexa e unitaria relacdo entre seus diversos componentes (MARX,



2004 p. 83-4; 108). No entanto, Vygotski compreende esse movimento de construgéo e auto-
construcdo da vida como o carater ativo que no homem estéa presente como condi¢do para a

criacdo das condicdes da vida social e psiquica.

De acordo com Vygotski, 0 homem ndo esta passivo diante das determinagfes da
complexidade da vida, pois participa como poélo criador de suas préprias condicbes e
desenvolvimento. Vygotski (2000, p.77) apresenta, entdo, um novo enfoque para se

compreender o desenvolvimento humano, que:

[...] consiste em que é o proprio homem quem cria os estimulos que determinam
suas reac0es e utiliza esses estimulos como meios para dominar 0s processos de sua
propria conduta. E o proprio homem quem determina seu comportamento com a
ajuda de estimulos-meio artificialmente criados. (traducgdo nossa)

Essa concepcdo é fundamental para que se possa compreender o surgimento das
organizacbes sociais e 0 conseqliente surgimento das formagBes culturais e psiquicas
superiores; e a organizacdo com base no trabalho, como “processo entre 0 homem e a
natureza, um processo no qual o homem medeia, regula e controla por sua propria acao seu

metabolismo com a natureza.” (Marx apud Markus, 1974, p. 11; traducao nossa).

Assim, com esta concepcdo de homem como produtor e produto de sua atividade
vital, como contetdo nuclear que orienta a construcéo teérica do enfoque Historico-Cultural,

explicita-se adiante algumas caracteristicas essenciais a compreensao desta teoria.

Uma das caracteristicas € o carater instrumental da atividade humana. O trabalho
do homem ¢é realizado pela utilizacdo ou aplicacdo de instrumentos. O instrumento é
apresentado como elemento da principal caracteristica que diferencia 0s homens dos animais
no processo de desenvolvimento, pelo fato de que esse desenvolvimento apresenta a qualidade

de ser mediado — esta qualidade sera descrita mais adiante.

Segundo Leontiev (1978, p. 82), de certo modo, o instrumento é uma objetivacdo
humana que representa “a primeira verdadeira abstracdo consciente e racional”, sendo,
portanto, portador da atividade humana que contém em si todo o processo de “generalizacdo
consciente”, que constitui a historia da formacao das capacidades psiquicas desenvolvidas
nesse processo de producdo e utilizagdo instrumental, estas que se transformardo, como dito

antes, no poder de realizacdo, para o individuo, das suas relacdes humanas.

Como produto das praticas sociais de producdo, o instrumento ndo adquire
somente uma forma material. Nele estdo contidas as formas de relagcdo social, os modos de

agir e de pensar o real em sua relacdo objetiva e subjetiva. O instrumento é constituido e



constituinte de significados decorrentes de determinada préatica, e assim determina alguns
aspectos do psiquismo humano quando de sua utilizagdo, porque a estrutura da atividade
intelectual do homem se engendra por meio da atividade pratica, e em inextrincavel
interdeterminacdo, na qual, segundo Leontiev (1978, p. 136): “Mediatizando a atividade do
homem, o instrumento reorganiza-a [a atividade intelectual] de tal maneira que mesmo 0s

processos mais elementares que a constituem se transformam.” (traduc¢éo nossa)

Desta forma compreende-se que a atividade produz “meios” pelos quais 0 homem
altera a natureza objetiva, alterando, da mesma maneira, sua natureza subjetiva. Essa
qualidade de produgdo mediatizada da vida humana ndo aparece, no entanto, como uma

qualidade intrinseca dos instrumentos que se nos apresentam como elementos mediadores.

Para compreendermos a media¢do dada por objetos e instrumentos é necessario
compreendé-la a partir da complexidade das relagBes que constituem determinada formacao
situacional, incluindo, da mesma maneira, 0os outros individuos humanos presentes nessas

relacdes.

A mediacdo ndo é uma qualidade de determinado instrumento, objeto ou outro
individuo, e sim, que esses instrumentos, objetos e outros individuos adquirem em
determinado conjunto de relagbes essa qualidade. Os instrumentos aparecem aos sujeitos
como possibilidade, como meio para um determinado fim em funcdo de uma determinada
situacdo. Como explica Beatdn (2005, p. 219), “todo processo de mediagdo para um genuino
pensamento dialético € sempre uma relagdo biunivoca, em duas ou multiplas direcdes”.

(traducdo nossa)

Por isso ja se pode perceber a amplitude deste conceito de mediacdo, porque:
primeiro, indica que é um processo, portanto, necessita de uma dada relacdo que envolve
continuidade e unidade, ter um determinado curso, sequéncia de fatos e operacdes; segundo,
para ser mediagdo — também como meio de transformacdo — devera haver a qualidade de ser
dialética, ou seja, que neste processo 0s objetos e sujeitos envolvidos se constituirdo com
novas formacOes, adquirirdio novas qualidades; e terceiro, apresenta a questdo da
complexidade na qual compreendemos que a mediacdo ndo € um processo que ocorre
individualmente. Para que ocorra a mediacdo, € necessario que existam dois ou mais
elementos que se inter-relacionam direcionados a multiplas finalidades, é necessario que haja

uma atividade.



Assim, ao se pensar sobre a atividade educativa, deve-se compreendé-la como
principal processo social pelo qual tem inicio o desenvolvimento na vida dos individuos
humanos. A atividade educativa contém uma historia social que representa a histéria do
género humano e produz em cada individuo uma historia particularizada no seu

desenvolvimento, na formacao de sua consciéncia.

3. Consciéncia, processo educativo e afetividade

E a partir da totalidade e da unidade do desenvolvimento do trabalho como
atividade vital humana que este trabalho se estrutura, considerando a consciéncia como objeto
de estudo da psicologia, e, portanto, como possibilidade de construir um conhecimento sobre
as condicOes de formacgéo do ser humano no processo educativo. Essa totalidade se constitui
com a atividade comunicativa, com a linguagem, com 0s Signos e 0S processos de
significacdo, com a producéo dos sentidos que constituem a subjetividade e culminam com a

vivéncia como unidade do especificamente psicologico.

Este trabalho considera a formacdo da consciéncia em relagdo a afetividade e sob
determinadas condigdes de relacionamento social, especificamente sob as relagfes de
dominacéo. Portanto, a compreensdo que se busca neste trabalho esta voltada para a formacéo
afetivo-emocional dos individuos no processo educativo sob esta forma de relagdo social, e

que implicacdes havera para a formacdo da consciéncia nos individuos.

Vygotski (1996, p. 198-9) afirma que “[...] sem o0 pensamento em conceitos é
impossivel a consciéncia do ser humano™ (traducdo nossa), e também que essa forma de
pensamento marca uma mudanga na forma da experiéncia humana em sua relagdo com o

mundo, passa do nivel da vivéncia ao nivel do conhecimento.

Observa-se neste, que apesar de haver uma mudanga, uma passagem de uma
forma de experienciar o mundo - a vivéncia - para uma forma modificada que se da por meio
do conhecimento - a consciéncia -, essa mudanca ndo implica o desaparecimento da vivéncia
como forma constituinte dessa mesma consciéncia, se ndo que, a vivéncia permanece como

qualidade da experiéncia que é determinante da consciéncia (VYGOTSKI, 2001, p. 24-5).

Assim, o desenvolvimento da consciéncia e do conhecimento estara sempre
enredado pela afetividade como constituinte qualitativo destas formacgfes psiquicas na
apropriagdo do mundo humano. Devemos compreender, portanto, como a afetividade esta

sempre presente no desenvolvimento psiquico.



Vygotski (1996, p. 281-2; 298; 344) aponta que no recém-nascido existe a
possibilidade de uma vida psiquica que, vinculada aos estados mais primitivos e instintivos,
esta ligada a percepcgdo como sua forma de relagdo com o mundo. O que equivale dizer que a
percepcdo se configura, nesse estagio de desenvolvimento, como a qualidade da consciéncia
para o psiquismo. Ainda aponta para o afeto — qualidade sensivel e significativa - como elo
permanente que une todos os processos de desenvolvimento psiquico, desde esta forma
primitiva de “consciéncia” — dada pela possibilidade perceptiva -, até 0 mais elevado grau de

desenvolvimento da personalidade e da consciéncia no plano social.

Pode-se pensar, desta forma, que o afeto constitui-se no elo entre todos os
componentes da vivéncia, caracterizando-a. Com isso, possibilita a compreensdo da
consciéncia como conhecimento emocionalmente constituido, porque ha essa qualidade

conjuntiva dos elementos constituintes do psiquismo.

E importante lembrar que uma das caracteristicas bésicas da teoria Histdrico-
Cultural é justamente pensar 0 homem como totalidade, como unidade indivisivel de todos 0s
processos de desenvolvimento. Esta unidade compreende desde os rudimentos mais primarios
da vida biologica até os niveis mais avancados da vida social. Assim é que na unidade
psicoldgica se encontram a vivéncia, o afeto e a cogni¢cdo. Beaton (2005, p. 12-3) sintetiza

desta forma esta concepgéo de unidade:

Vygotski estabelece em Pensamento e Linguagem, entre outras coisas, duas idéias
bésicas: que ha uma unidade complexa no psiquico e essa unidade complexa implica
em unidade indissoltvel do afetivo e do cognitivo, da comunicacdo e da atividade e
uma unidade da realidade histérica e social com os contetidos psicolégicos humanos,
com os significados e ainda que ndo o explicite, nesta obra, com clareza, os Gltimos
provém e se formam a partir das vivéncias. (traducdo nossa)

Essa qualidade que o conhecimento adquire e a constituicdo da consciéncia em
relacdo a afetividade é de importancia fundamental para o processo pedagogico, porque 0
conhecimento e a consciéncia que orientardo os individuos em suas relacdes estardo sempre
mediados pelo carater afetivo-emocional de sua constitui¢do, e isso comprometerd a forma

como se constituirdo as necessidades psicoldgicas e as motivagdes ligadas a aprendizagem.

Assim, ao se pensar o desenvolvimento da consciéncia, desde a sua forma mais
primitiva, como manifestacdo psiquica no recém-nascido, até a sua forma mais desenvolvida
demonstrada pelas relagBes sociais, ha que se considerar a qualidade afetiva como elemento

formador dessa consciéncia.



Uma caracteristica importante da consciéncia é o fato de que nela se desenvolve,
com a linguagem, uma qualidade de atribuicdo de sentido um tanto diferente daquele sentido
dado, quando a “consciéncia” ainda se encontra, predominantemente, caracterizada pelos
processos perceptivos formados pelos 6rgdos sensiveis, que Leontiev (1978, p. 171) denomina

“sentido biologico”.

Vygotski (1996, p. 379/380) aponta para o fato de que no recém-nascido a
percepcdo ndo estd constituida de sentido — e com isto ele esta se referindo ao sentido
semantico dado pelas relagdes significadas culturalmente -, porque os objetos de uma dada
totalidade objetiva sdo percebidos como uma unidade indiscriminada, ainda ndo significada
socialmente. Entdo, a crianga ainda ndo atribui significados e a totalidade carece de uma
constituicdo semantica. Em idade prematura, portanto, as vivéncias ndo sdo percebidas

significativamente em relagdo a uma dada situacéo.

Com isso, aponta-se neste trabalho a compreensdo de que a formacdo e o
desenvolvimento da consciéncia da crianga inicia-se com a participacdo dela na vida social,
em uma determinada situagdo cultural, na qual estdo presentes os significados socio-culturais.

Vygotski (1996, p. 282), assim se refere a este momento do desenvolvimento do psiquismo:

Dispomos, portanto, de dois momentos essenciais que caracterizam a peculiaridade
da vida psiquica do recém nascido. O primeiro deles se refere a supremacia
exclusiva de vivéncias ndo diferenciadas, ndo fracionadas, que representam, por
assim dizer, uma fusdo de atragdo, afeto e sensacdo. O segundo momento caracteriza
a psique do recém nascido como algo que ndo separa sua existéncia nem suas
vivéncias da percepc¢do das coisas objetivas, que ndo distingue, todavia, os objetos
sociais e fisicos. (traducdo nossa)

Com o desenvolvimento da percepcao e dos processos cognitivos em um mundo
de significados socialmente constituidos, as vivéncias adquirem sentido para o individuo por
meio de possibilidade de discriminacdo e de andlise, realizadas por meio da linguagem
constituida por esses significados. Isto possibilita o reconhecimento de suas proprias
vivéncias. Forma-se, assim, uma nova “estrutura de vivéncias” que permite ao individuo
compreender o significado de suas préprias vivéncias e orientar-se conscientemente em
relacdo a elas (VYGOTSKI, 1996, p. 379-80).

Assim, tanto a consciéncia como as vivéncias adquirem uma nova qualidade por
meio do processo de desenvolvimento. A vivéncia deixa de se constituir exclusivamente por
estados emocionais, afetivos e percepto-sensuais para se constituir com um significado

semantico de origem social, como afirma Vygotski (1996, p. 383) : ““A vivéncia possui uma



orientacdo biossocial, é algo intermediario, que significa a personalidade com o0 meio, revela

0 que significa 0 momento dado pelo meio para a personalidade™.

A consciéncia, por sua vez constituida pelo desenvolvimento da linguagem, pelo
desenvolvimento cognitivo, pela possibilidade de efetuar uma discriminagéo significada dos
objetos da realidade e do meio no qual se encontra o individuo, constitui-se também com as
vivéncias, ndo somente como uma relacdo diretamente reflexa, reativa do organismo em
relacdo aos estimulos ambientais. A consciéncia, a partir dos significados socialmente
constituidos, adquire um carater reflexivo e tem as préprias vivéncias como objeto de seu

conhecimento. Segundo Vygotski (1996, p. 380):

Aos sete anos, forma-se na crianca uma estrutura de vivéncias que lhe permite
compreender o que significa “estou alegre”, “estou aborrecido”, “estou

incomodado”, “sou bom”, “sou mau”; quer dizer, nela surge a orientagcdo consciente
de suas prdprias vivéncias. (traducdo nossa)

(]

Igualmente, a crianca de trés anos descobre suas relagdes com outras pessoas, assim
0 de sete descobre o proprio fato de suas vivéncias. (tradugdo nossa)

Marx (1977, p. 37), quando teoriza sobre a consciéncia, sintetiza essa idéia de
uma unidade do conhecimento significado e do conhecimento empirico, quando afirma que a
consciéncia representa a propria vida dos homens, em sua concretude e realidade. O que
significa compreender a formacdo da consciéncia como fendmeno que advém da experiéncia

concreta, na vida real, na totalidade do existir humano.

Ressalta-se aqui, a importancia do processo de vida real dos individuos como uma
totalidade na producéo do psiquismo que possibilita a relagdo do homem com o mundo e com
0s outros homens. Todas as agdes pedagdgico-educativas implicardo a formacao afetivo-
emocional da crianga. Assim, produzirdo qualidades no conhecimento e na consciéncia, que

constituirdo a personalidade dos individuos.

Pode-se compreender esse movimento de transformacdo da consciéncia pela
presenca inicial de estados psiquicos rudimentares, da existéncia de uma consciéncia que
aparece como manifestacdo afetivo-emocional por meio dos processos sensitivos em uma
unidade vivenciada pelo recém-nascido de forma indiscriminada (VYGOTSKI, 1996 p. 281-
2); transforma-se em conhecimento significado que vai alem dos limites bioldgicos e abarca a
totalidade da vida social humana como autoconsciéncia. Assim, 0 movimento de

desenvolvimento da consciéncia continua com o desenvolvimento da percepgdo. Isto ocorre



na relacdo existente entre os 0rgaos sensitivos e a acdo direta das propriedades materiais do

mundo objetivo com o qual a crianca se relaciona (PETROVSKI, 1986, p. 223-232).

Esse processo de desenvolvimento da percepcdo € caracterizado pela
discriminacdo - pelos 6rgdos dos sentidos - das propriedades isoladas dos objetos; apresenta
como principio a atividade motora da crianga num processo de estudo do mundo objetivo que
se dirige para a constituicdo de imagens adequadas que o representam (PETROVSKI, 1986, p.
228; 234).

Da mesma maneira que nas sensacdes se expressa uma forma afetivo-emocional
da experiéncia vivenciada pela crianca, também a afetividade esta presente no processo de

desenvolvimento da percep¢do como componente da consciéncia da crianga neste estagio.

A apresentacdo do mundo material a crianca € realizada pelo adulto e acontece de
diferentes formas e se constitui com qualidades objetivas e relacionais. Isso ocorre em uma
dada situacdo. A forma e a situacdo configuram a qualidade da relacdo afetivo-emocional no
processo de percepgdo, 0 que produz uma caracteristica correspondente no objeto, que é
afetivamente percebido, de forma que as imagens e representa¢cbes do mundo objetivo e da
relacdo que a crianga tem com esse mundo sdo construidas afetivamente e, assim, essas
imagens e representacdes formam uma parte do conhecimento e da consciéncia que se
desenvolve na crianca em determinada situacéo. Petrovski (1986, p. 230) apresenta este fato
assim: “Fator de importancia que influi no conteddo da percepcdo sdo as condicdes
especificas em que se apresenta o objeto. Muitos casos tém sido descrito, nos quais a

percepcao do objeto sofreu deformacGes devido as condicdes especificas™. (traducao nossa)

Isso traz reflexdes sobre como, no processo pedagdgico-educativo, os objetos do
conhecimento desse processo se transformardo em instrumentos de relacdo da crianga com o
mundo e que estes objetos-instrumento guardam as caracteristicas afetivas e emocionais da
situacdo e da forma como foram apresentados, constituindo-se como possibilidades e
limitacOes qualitativas que a crianca podera estabelecer com o mundo humano, portanto, na

dimenséo propria de seu poder de relacionamento.

Petrovski (1986, p. 229) aponta a importancia dos processos afetivos na
constituicdo da percepgdo e da consciéncia. A afetividade nos permite compreender uma
caracteristica da constituicdo da subjetividade neste processo de conhecimento objetivo, ou
seja, do desenvolvimento da apercep¢cdo como a qualidade que representa a totalidade do

desenvolvimento psiquico em uma dada situacéo:



A percepcdo ndo depende somente do excitante, depende também do sujeito que
percebe. Percebe ndo somente o olho isolado, ndo somente o ouvido por conta
propria, sendo uma pessoa concreta, € em sua percepgdo, em maior ou menor grau,
se deixam ver as particularidades da personalidade daquele que percebe, a sua
relacio com o percebido, suas necessidades, interesses, paixdes, desejos e
sentimentos. Denomina-se apercepcao a dependéncia da percepcdo do conteido da
vida psiquica da pessoa, das caracteristicas de sua personalidade. (traducdo nossa)

Portanto, pode-se compreender como a atividade da crianga, que ocorre em um
mundo apresentado pelos individuos adultos em atividades sociais culturalmente
desenvolvidas, vai caracterizar e constituir o desenvolvimento da consciéncia nos individuos.
Deve-se compreender a atividade como processo, também, de mediacdo no desenvolvimento
psiquico e humano. Assim, o processo de vida real dos homens se encontra caracterizado por
suas atividades. E com esse conceito de atividade que se considera neste trabalho as inter-

relacOes entre o desenvolvimento da consciéncia e da vivéncia.

Tanto as vivéncias, quanto a consciéncia tém, em sua génese, uma relacédo direta
com os elementos de sua vida real. Isto significa que no inicio a vivéncia e 0 seu constituinte
primario - as sensa¢Ges em uma estrutura que constituem um percepto - estdo em uma relacéo
exclusivamente material com a vida real. Com isto, afirma-se neste que a atividade psiquica
refere-se, nesse estagio, a processos reativos em funcdo de respostas desenvolvidas ao longo
da historia filogenética. Tanto é assim que nesse estagio inicial as vivéncias se confundem
com o psiquico — nesse momento a relagdo psiquica aparece como sensacgao que o individuo
tem de uma determinada condicdo, como experiéncia Unica — no plano organico, e sua
atividade se restringe a reacdes motoras dirigidas as necessidades determinadas pela
organizacéo bioldgica. Esse é um estagio primario a partir do qual o individuo se desenvolve,
com sua insercdo no plano da vida social (VYGOTSKI, 1996, p. 282-3).

Em um segundo momento, a vivéncia e a consciéncia de um individuo que ja esta
submetido a atividade com os *“outros”, isto é, se encontra em uma determinada relagéo social,
passam a adquirir as qualidades desta relacdo, e passam a expressar a forma que assumem
como elementos de uma nova atividade que é, agora, coletiva e responde ndo mais as
necessidades e interesses exclusivamente individuais, mas também as necessidades criadas

pelas relagdes sociais e dirigidas também a elas.

Assim, a vivéncia, a consciéncia e a atividade se desenvolvem em um meio social
e expressam as qualidades desse meio e sua forma de relacdo, expressam as possibilidades e
limites que a organizagdo dos meios de producgédo da vida social impdem como condigdes

ideologicas de pertencimento a determinado grupo social.



Leontiev (1998, p. 68), ao explicar sobre o conceito de atividade, indica esta
unidade entre a atividade e a afetividade, portanto, entre as fontes geradoras da consciéncia no
processo vivencial dos individuos, no meio social. Assim, ele diz que, além das caracteristicas
essenciais da atividade, como processos de satisfacdo de necessidades do homem em sua
relacdo com o mundo, afirma que existe um direcionamento dado pela objetividade da
atividade que, inclui o objeto, direcéo e resultado da atividade que em seu conjunto governam

a atividade em sua integralidade.

Essas trés esferas da vida humana estdo vinculadas pelos afetos — como elemento
conjuntivo por sua qualidade, como dito antes - que o meio social proporciona. Assim, a
consciéncia como conhecimento do mundo ndo deve se reduzir as informacfes necessarias
para a atividade pratica dos sujeitos nas esferas produtivas, politicas ou ético-morais, ou seja,
a uma estrita racionalidade; a consciéncia como objeto de desenvolvimento no processo
pedagdgico-educacional necessita, na mesma propor¢do, de uma consideracdo sobre as
qualidades afetivas e emocionais que se apresentam como qualidades do meio e da situacéo

no processo de ensino.

Esta é a concepcdo contida neste trabalho: ha que se considerar que, no processo
pedagdgico, a educacdo ndo se limita a informacao técnica necessaria ao conhecimento e a
consciéncia. A educacdo, como processo de formacdo humana, “educa afetivamente” a
consciéncia que o individuo tem de si em sua relagdo com o mundo, ou seja, imprime uma
qualidade afetiva que, sendo elemento de conjuncéo entre a atividade do individuo e 0s seus
constituintes cognitivos, configura-se como elemento orientador, indicando quais sdo 0s
objetos que no processo de aprendizagem sdo motivadores e satisfazem, ou ndo, suas
necessidades afetivas, e assim, determinam as possibilidades de relacionamento com objetos

do conhecimento.

Vygotski (1996, p. 383) sintetiza esta complexa forma da relagdo humana em seu
processo de desenvolvimento psiquico, indicando esta inextrincavel existéncia entre a
vivéncia e a atividade humana na formacdo da consciéncia como uma consciéncia

emocionalmente formada, dizendo que:

[...] A verdadeira unidade dindmica da consciéncia, unidade plena que constitui a
base da consciéncia é a vivéncia. (tradugdo nossa)

A vivéncia possui uma orientacdo bio-social, & algo intermediario entre a
personalidade e o meio, que significa a relagdo da personalidade com o meio, revela
0 que significa 0 momento dado do meio para a personalidade. A vivéncia determina
de que modo influi sobre o desenvolvimento da crianca um ou outro aspecto do
meio. Em todo caso, na doutrina sobre a infancia dificil este fato se confirma a cada



passo. Toda andlise da crianca dificil demonstra que o essencial ndo é a situacdo por
si mesma em seus indices absolutos, se ndo 0 modo como a crianga vive esta
situagdo. (traducdo nossa)

A desconsideracdo deste fato produz, invariavelmente, uma forma de relagdo
estritamente orientada pela racionalidade técnica, que orientada aos interesses ideoldgicos do
processo educativo vinculado ao sistema produtivo, reproduz as relagbes de dominio que
engendram estes interesses e, assim, relegam ao acaso a formagéo afetiva, da personalidade e

da consciéncia.

4. O processo educativo e a consciéncia critica

Como apontado antes, 0 homem, ao nascer, ndo traz consigo as caracteristicas, 0s
modos de ser, as aptiddes que sdo caracteristicas do ser humano genérico. Os produtos do
desenvolvimento humano serdo apropriados pelos individuos na sua convivéncia social,
portanto, a apropriagdo que o individuo faz do mundo humano, se da pelos outros seres
humanos, é mediada pela comunicacdo na atividade social e se constitui, desta forma, em
processo educativo. Como define Leontiev (1978, p. 320): “A apropria¢ao é um processo que
tem por resultado a reproducdo pelo individuo de caracteres, faculdades e modos de

comportamento humanos formados historicamente.”

Esse processo educativo, como processo de apropriagdo, ocorre nas relagoes
sociais cotidianas de forma particularizada, e de forma mais sistematizada e organizada nas
instituicOes. Nestas, essa organizacgdo e sistematizacdo das atividades s&o caracterizadas por
conteudos ideoldgicos que reproduzem a ordem social vigente e perpetuam as relacdes de
poder que a engendram. As instituicbes, nesse sentido, se transformam em instancias
educativas que reproduzem as formas de relagdes de dominacdo que mantém e legitimam a
ordem social (DUARTE, 1993, p. 8-10).

Como conseqliéncia da institucionalizagdo do processo educativo, compreende-se
que a apropriacdo dos bens culturais e o conhecimento reproduzido na escola ocorrem
mediados por metodologias de ensino que, em principio, sdo portadoras de conteldos
filosoficos e ideoldgicos e, assim, fundamentam teorias sobre 0 mundo e sobre o homem,
possibilitando a construcdo de uma determinada visdo de mundo. Esta, constituida por esses
conteudos, pode se constituir, ou ndo, como uma construcdo tedrico-critica sobre as relagdes
humanas, como consciéncia critica, ou ndo, sobre o género humano. Como diz Mészéaros
(1981, p. 44),



Em outras palavras, no sentido verdadeiramente amplo do termo educacéo, trata-se
de uma questdo de “internalizacdo” pelos individuos [...] da legitimidade da posicdo
que lhes foi atribuida na hierarquia social, juntamente com suas expectativas
“adequadas” e as formas de conduta “certas”, mais ou menos explicitamente
estipuladas nesse terreno.

Todos os produtos do trabalho, materializados ou idealizados, que assumem tanto
a forma cultural objetivada na produgdo material quanto as formas culturais subjetivadas
pelos individuos e que constituem as formas de comportamento social e psicologico sdo
transmitidos aos individuos como sua “heranca social”, mediatizados nas praticas sociais
educativas (LEONTIEV, 1978, p. 262-8.).

As condicdes objetivas de vida e educagdo séo decisivas para o desenvolvimento
psiquico da crianga, uma vez que é por meio delas que ocorre a assimilacdo da experiéncia

social que leva a formacéo das qualidades e capacidades especificamente humanas.

As relagfes humanas na educagdo, dessa forma, estdo dirigidas a formar na
crianga o conhecimento e as capacidades, a formar as qualidades morais da personalidade
infantil. Isso ocorre com as condic¢des objetivas nas quais a educagdo e o ensino devem estar
adequados, em correspondéncia ao estagio de desenvolvimento da crianca (ZAPOROZHETS,
1987, p. 230).

A educacdo € um processo por meio do qual os homens garantem a producdo e
reproducdo do ser humano e, também, a reproducdo da sociedade. Essa producao/reproducao
ndo é imediata, espontanea, natural ou individual, porém, mediatizada pelas relagdes. E
historicamente determinada pelas condi¢Bes nas quais os individuos se encontram e, nas
quais, eles as criam; como diz Vygotski (2000, p.84-88), sobre a base da transformacéo da
histéria humana, os homens criam ativamente as circunstancias que os produzem (MARX,
1977, p. 56; MESZAROS, 2005, p. 44; LEONTIEV, 1978, p. 65).

Dessa forma, o processo educativo ndo representa um processo de transmissao
direta e unidirecional das qualidades e capacidades humanas, ao contrario, ocorre um

processo de criacao e auto-criacdo do individuo nesse processo.

Pode-se perceber o quanto, no processo educativo, no processo de formacdo das
caracteristicas humanas - as capacidades desenvolvidas nos individuos por meio dos objetos
estdo vinculadas a um modo de ser inerentes as relagbes objetais historicamente constituidas,
e como isso caracterizara um modo de ser que reproduz os modos historicamente formados.
Deve-se considerar que isso ocorre conjuntamente com o carater ativo e participativo do

individuo na construcdo de sua personalidade. VVygotski (2000, p. 88-9) chama a atencao para



esta qualidade da constituicdo humana que aparece na conduta dos individuos, caracteristica

que reline ao mesmo tempo e em um mesmo individuo a atividade e a passividade.

Assim, os individuos, na relagdo com o0s objetos, instrumentos e idéias entre
outras coisas, se apropriam da funcdo e do modo de uso, do fim a que se destina o uso, a que
interesses estdo vinculados a existéncia desses objetos. Esses dados estdo presentes nos
proprios objetos, instrumentos e idéias como materializagdo das agGes humanas. Essas
caracteristicas dos objetos se tornam partes caracteristicas do proprio “ser” dos individuos.
Também, estas caracteristicas manifestam-se nas a¢des dos individuos — consciente ou ndo

conscientemente - e correspondem ao lugar ocupado por ele na vida social.

A prética social educativa - uma acao intencional voltada para que individuos
aprendam determinadas formas de comportamento em relagdo aos objetos, & producdo ou
formas de ser e de agir em sociedade -, € uma préatica necessariamente mediatizada, ou seja, €
necessario, para que tal pratica se constitua, uma mediacdo de outros homens por meio de
instrumentos (VYGOTSKI, 2000, p. 148).

Na relacdo socialmente mediatizada, tanto na forma esponténea quanto na forma
intencional, a atividade do sujeito leva a uma internalizacdo das fungdes psiquicas que s&o
experienciadas socialmente em diferentes situagdes e momentos. A internalizagéo é, pois, um
processo psicoldgico por meio do qual o homem se apropria dos produtos culturais para seu
desenvolvimento, sendo que a posi¢do que o individuo ocupa nas relagdes sociais caracteriza
a forma e contetido desse processo de internalizacio que é experienciado (BEATON, 2005, p.
245).

Nas relacdes sociais determinadas pelos interesses de classe, a internalizagéo
ocorrera marcada pelas caracteristicas proprias dessas relagdes e dirigidas para a reproducéo
desses interesses, 0s quais nem sempre estdo voltados ao pleno desenvolvimento humano para
a maioria dos individuos da sociedade (MESZAROS, 2005, p.51-53).

A existéncia de uma intencionalidade ativa dos adultos na formacé&o da crianga, ou
seja, que os adultos realizem acdes em suas atividade que sdo marcadamente
intencionalizadas para um determinado fim no processo de educagdo, ndao implica a
passividade da crianca em relacéo a essa sua formacgéo. O carater ativo é parte das qualidades
inerentes da passagem no homem de espécie a género humano, o que é indicado, no processo
de internalizagdo, por aquelas transformagdes individuais da objetividade vivenciada pelo

individuo (BEATON, 2005, p. 245). O carater ativo é parte da possibilidade auto-criadora na



formacdo da auto-consciéncia das determinacdes da vida do homem, por meio do trabalho
(BOZHOVICH, 1987, p.252).

Assim, quanto ao desenvolvimento ontogenético do individuo, no processo de
desenvolvimento da crianca e de sua personalidade, durante esse processo ela deverd mudar a
forma reativa de sua relagdo com o meio, momento em que também se altera a “estrutura

sistémica” de producdo da consciéncia. Bozhovich (1987, p. 252) explica que:

Como trago fundamental deste desenvolvimento assinalamos o surgimento, no
homem, da capacidade de se comportar independentemente das circunstancias que
atuam sobre ele de forma imediata (e inclusive contra elas), guiando-se por objetivos
préprios, conscientemente planejados. O surgimento de tal capacidade condiciona o
caréter ativo, e ndo reativo, do comportamento do homem e o faz ndo o escravo das
circunstancias, sendo o dono delas e de si mesmo. (traducdo nossa)

No entanto, apesar de 0 homem ter consciéncia de estar em uma determinada
atividade, isso ndo garante que tenha consciéncia plena das determinagcfes sociais,
historicamente constituidas, para as suas a¢es. A consciéncia desse sujeito pode ser uma

consciéncia alienada de sua propria constituicdo (MARX, 1977, p. 36-7).

Essa condicdo de alienagdo da consciéncia caracteriza, de forma geral na
sociedade de classes e na forma como nessa sociedade se d& a diviséo social do trabalho, o
lugar, a posicdo em que se encontram o0s individuos, restringidas que se tornam as suas
possibilidades de desenvolvimento (MESZAROS, 2005, p. 43-4; MARKUS, 1974, p. 35).

Nesse sentido, o processo educativo na sociedade de classes tem se prestado para
a efetivacdo nos individuos de uma determinada consciéncia que 0s posiciona em relacdo a
vida em sociedade, de uma forma que a partir desta posicdo o0 sujeito estabelece relagdes
limitadas as possibilidades de realizacdo de sua autoconsciéncia. Esta, como explica Heller
(1991, p. 56), poderia fazé-los superar a espontaneidade da consciéncia de si como
particularidade unilateralmente desenvolvida, ingénua e alienada. Assim Heller afirma sobre a

autoconsciéncia:

[...] somente o individuo tem consciéncia de si, tem auto-consciéncia: quer dizer, a
autoconsciéncia é a consciéncia do eu mediada pela consciéncia da genericidade.
Quem é autoconsciente ndo se identifica espontaneamente consigo mesmo, senao
que se mantém a distancia de si mesmo. O individuo se conhece a si e a suas
circunstancias. Sabe, ou a0 menos quisera saber, quais de suas faculdades em seu
desenvolvimento estdo mais em acordo com a genericidade, com o desenvolvimento
genérico, quais tém “mais valor”. (traducdo nossa)

Séo as atividades com fins educativos que determinam as possibilidades de

apropriacdo, por meio do processo de internalizagdo, daquelas formas historicamente



constituidas e necessarias para que a crianga possa dominar os procedimentos antes de realiza-

los de maneira autbnoma.

A intencionalidade na constituicdo das atividades, a intencionalidade na selecao
de seus conteldos objetivos e ideacionais no processo educativo, indicara as possibilidades
para que o carater ativo nos individuos se manifeste e desenvolva, de forma plena ou nédo, na

constituicdo da autoconsciéncia e da autonomia.

Portanto, devemos considerar a consciéncia (0 psiquismo) no seu devir e no seu
desenvolvimento, na sua dependéncia essencial do modo de vida, que é determinado
pelas relagBes sociais existentes e pelo lugar que o individuo considerado ocupa nas
relagGes sociais (LEONTIEV, 1978, p.89). (traducdo nossa)

As atividades com fins educativos sdo as bases para uma mudanca na “posi¢édo
vital” da crianca, na mudanga do lugar que ela ocupa na sociedade; elas determinam as novas
possibilidades de estabelecimento de inter-relagbes com os outros individuos. Essas
possibilidades de novas formas de inter-relagcbes adquirem o sentido educacional, ndo no
sentido restrito da aprendizagem instrumental, sendo que se referem a correspondente
organizacdo geral da vida e da atividade da crianca (ZAPOROZHETS, 1987, p. 238).

Portanto, quando aqui se fala de desenvolvimento humano, pensa-se justamente
neste processo de desenvolvimento do psiquismo que caracteriza o “ser” humano, percebendo
este como movimento entre a atividade social e a atividade mental. Compreende-se que 0
desenvolvimento psiquico reflete o desenvolvimento da atividade social e individual, e se nos
apresenta como desenvolvimento constante da consciéncia como sua forma mais extensa de
manifestacdo (PETROVSKI, 1986, p. 43). Como afirma Davidov (1988, p. 12), “O
desenvolvimento psiquico do homem é, antes de tudo, o processo de formacdo de sua
atividade, de sua consciéncia e, claro, de todos 0s processos psiquicos (processos

cognoscitivos, emogoes, etc.) que a ‘servem’”. (tradugio nossa)

5. Processo de significagéo, atividade comunicativa e linguagem

Assim, no processo de desenvolvimento humano por meio da utilizacdo de
instrumentos e na forma mediatizada outra caracteristica desse desenvolvimento apresenta —se
como de fundamental importancia. Toda essa relagdo do homem com o mundo ocorre por

meio de uma significacdo da experiéncia vivenciada coletivamente pelos individuos.

Na atividade produtiva por meio do trabalho, os homens, relacionando-se com o

mundo, criam e utilizam marcas objetivas que se transformam em “estimulos artificiais”, com



0s quais operam suas acOes, na qualidade de “meios auxiliares”. Essa é a forma pela qual, no
processo produtivo, surge a atividade comunicativa e com ela o desenvolvimento da
linguagem se torna possivel (VYGOTSKI, 1983, p. 83-91).

A criagéo do signo como instrumento da linguagem e do pensamento, diferencia o
comportamento humano do animal, demonstrando que existe uma nova qualidade na conduta
humana que lhe permite ser autor e controlador de sua propria atividade. Este fato evidencia
no comportamento humano o carater ativo, ao contrario de exclusivamente reativo em sua
atividade. Vygotski (1983, p. 82-3) define os signos em sua forma e fun¢do quando explicita

que:

[...] A criagdo e o emprego de estimulos artificiais em qualidade de meios auxiliares
para dominar as reagdes préprias precisamente é a base daquela nova forma de
determinar o comportamento que diferencia a conduta superior da elementar e
cremos que a existéncia simultanea do estimulos dados e os criados é o traco
distintivo da psicologia humana. (tradugdo nossa)

Chamamos signos aos estimulos-meio artificiais introduzidos pelos homens na
situacdo psicoldgica, que cumprem a funcdo de autoestimulacédo; [...]. De acordo
com nossa definicao, todo estimulo condicional criado pelo homem artificialmente e
que se utiliza como meio para dominar a conduta — a propria ou a alheia — é um
signo. (traducdo nossa)

Em decorréncia desta definicdo pode-se compreender o lugar que 0s signos
desempenham no processo de formagdo do psiquismo. Pode-se alcangar a compreensdo da
relacdo que estabelece o signo como marca externa no processo comunicativo, assim, ao ser
internalizado torna-se elemento mediador instrumental da atividade intelectual. A esse
processo de transformacédo dos signos externos — que orientam as a¢Ges em dada atividade e
de forma instrumental — em internos, cuja fungdo instrumental orienta as agOes mentais,

Vygotski (1983, p. 84-91) chama de significacgéo.

Compreende-se aqui que a significacdo se apresenta como uma qualidade
subjetiva de processos objetivos que se ddo nas atividades humanas. As qualidades dos
processos objetivos sdo internalizadas com a forma das inter-relagbes sistémicas, que séo
mediatizadas pelos signos e no plano intelectual se transformam em sistemas funcionais

psicoldgicos, se transformam em relagdes intra-psicologicas (VYGOTSKI, 1983, p. 150).

Vygotski apresenta a linguagem como um dos principais sistemas funcionais de
signos que cumpre o papel mediador da atividade psicolégica. O que é, também, uma das
principais caracteristicas dessa teoria. Esclarece que, na génese desta funcdo da linguagem,
ocorre que as expressdes, ou reacOes vocais da crianca, em principio sdo expressoes

emocionais causadas por desequilibrios em sua relagdo com o meio. A reacdo vocal se



apresenta, assim, como emocional. Em seguida essas reagdes vocais adquirem um novo
sentido pelo fato de que em contato social se condicionam a determinadas relagdes, nas quais
acontece uma reacao vocal dos individuos em seu em torno e, com isso, hd um processo
associativo destas manifestaces. As rea¢des vocais da crianga se transformam, neste caso, em
sua linguagem, em seu instrumento de comunicacdo social, ainda que em sua forma mais
elementar (VYGOTSKI, 1983, p. 171).

No entanto, para se pensar a linguagem como sistema funcional da atividade
intelectual, essa linguagem inicial da crianca, constituida pela qualidade instrumental de
contato social, ndo abarca a totalidade do desenvolvimento da linguagem. A linguagem, que
no principio se desenvolve por meio desse contato social, devera, em um proximo momento
utilizar os signos socialmente desenvolvidos, como instrumentos em uma relagdo com o
pensamento. De forma que, o pensamento que também se desenvolve por outras relacdes,
unindo-se a linguagem — de forma dialética, na qual ambos adquirem uma nova qualidade,
como dito antes — possibilita a crianga utilizar a linguagem como forma de orientacdo de sua
conduta, como linguagem interior (VYGOTSKI, 1983, p. 172-4).

Com este processo de desenvolvimento da linguagem como exemplo do
desenvolvimento de fungdes psiquicas, chega-se a uma das principais caracteristicas dessa
fundamentacéo tedrica, a que explicita, de forma geral, como se da o desenvolvimento das

funcbes psiquicas superiores.

Este exemplo fornece, em geral, as caracteristicas do processo de formacdo das
fungdes psiquicas superiores, porque, ocorre, em primeiro lugar, como prética social, em
atividades culturalmente caracterizadas; em segundo, interpde instrumentalmente o signo
como elemento mediador; e terceiro, porque demonstra o processo de formacédo das funcdes
psiquicas como um movimento de transformacdo da atividade exterior em atividade interior.
Vygotski (1983, p. 150) apresenta assim esta concepgdo que ele chama de ““lei genética geral

do desenvolvimento cultural’;

[...] toda fungéo no desenvolvimento cultural da crianca aparece em cena duas vezes,
em dois planos; primeiro no plano social e depois no psicol6gico, em principio entre
0s homens como categoria interpsiquica e depois no interior da crianga como
categoria intrapsiquica. (traducdo nossa)

Portanto, esta lei geral do desenvolvimento apresenta o0 processo de passagem,
desde a atividade externa para a atividade interna, como atividade intelectual.



Vygotski apresenta uma outra caracteristica que possibilita compreender como
esta lei geral do desenvolvimento vai muito além de uma possivel interpretacdo mecanicista
do desenvolvimento, como simples transposi¢cdo da estrutura da atividade externa para o
interior dos individuos. E necessario compreender esta passagem do exterior e suas
transformacdes pela participacgéo ativa do proprio individuo e a que condigdes objetivas estdo

vinculadas.

Aquilo que denominamos de carater ativo - que no plano psiquico aparece como
uma vivéncia -, sintetiza subjetivamente a complexidade da experiéncia vivenciada individual

e coletivamente.

Vygotski aponta para a concepgdo de “vivéncia” como a unidade que permite
compreender 0s processos exteriores e 0s interiores em uma conjugagdo com a atividade do
individuo, em uma conjugagdo com a sua participacdo no processo construtivo tanto das
formas externas quanto das internas (BEATON, 2005, p. 224). A vivéncia integra a totalidade
das relacOes que, em si, sintetizam as multiplas determinagdes de formacgéo da personalidade.
Por meio da vivéncia, de sua manifestacdo, € possivel compreender as mudancas nas fungoes
psiquicas e suas transformacdes dadas pela atividade social e compreender também as
mudancas na atribuigé@o de sentido da relagdo que o individuo estabelece com o seu mundo, e
como esse mundo muda em sua representaco, o seu significado (BEATON, 2005, p. 224). A
vivéncia nos permite conhecer como o individuo vé o mundo e sua relagdo com este, permite
conhecer que lugar ocupa nas relagdes e o significado que para ele tem em si mesmo, ou seja,

a sua representagdo de “eu” como totalidade vivida e experienciada (BEATON, 2005, p. 224).

Assim, considerando o processo de transformacdo da realidade objetiva em
realidade subjetiva, ou seja, da internalizacdo da estrutura e das funcGes da atividade exterior
para a interior, pode-se pensar que a vivéncia do individuo estabelecida com o meio
caracterizara a forma e a qualidade que assumem internamente as fungdes psiquicas em
processo de desenvolvimento. Vygotski (1996, p. 383) expde desta forma esse momento da

constitui¢do do individuo:

Vemos, pois, que na vivéncia se reflete, por uma parte, 0 meio em sua relagcdo
comigo e o modo em que vivo e, por outro lado, se pbe de manifesto as
peculiaridades do desenvolvimento de meu proprio “eu”. Em minha vivéncia se
manifestam em que medidas participam todas as minhas propriedades que se
formaram ao longo de meu desenvolvimento em um dado momento. (traducédo
nossa)

Mais adiante, nesta mesma obra, Vygotski (1996, p. 383) afirma essa posi¢édo que

0 sujeito ocupa no processo construtivo de sua subjetividade, porque esse individuo é



constituinte e ocupa um determinado lugar nas relagdes que produzem o meio no qual se
encontra. Assim, as vivéncias orientam o comportamento do individuo em relacdo a esse
meio, constituindo-se o individuo, dessa forma, em agente sobre as condigdes do meio que
podem ser transformadoras sobre sua propria experiéncia. Vygotski apresenta assim essa
consideracdo: ““A crianca é uma parte da situacdo social, sua relagdo com o em torno e a
relacdo deste com ele se realiza por meio da vivéncia e a atividade da prépria crianga; as

forcas do meio adquirem significado orientador gracas as vivéncias da crianga™.

6. Afetividade e Zona de Desenvolvimento Préximo

Faz-se necessario um conceito sobre o desenvolvimento no qual a vivéncia, a
consciéncia e a atividade possam ser compreendidas em sua interdeterminacdo complexa dada
pelo meio social e cultural. Uma forma para essa compreensao ocorre por meio do conceito de

Zona de Desenvolvimento Proximo, elaborado por Vygotski.

Segundo Beaton (2005, p. 229), o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximo sintetiza e explica, de forma unitéaria, o desenvolvimento psiquico, representando a
dindmica entre os diversos componentes do desenvolvimento humano em sua complexidade,
0 que inclui compreender tanto 0s aspectos estritamente psicogénicos quanto 0s sociogénicos

em sua integralidade. Mais adiante, Beaton (2005, p. 237) também enfatiza que:

Esta idéia acerca da interdeterminacgdo do afetivo e o cognitivo, implicito na nogéo e
conceito de vivéncia e ela como elemento complexo e unidade bésica do
psicoldgico, é uma explicacdo essencial para compreender a operacionalizagdo geral
do desenvolvimento e formagdo psicoldgica e a dindmica da ZDP. (traducao nossa)

Com o conceito de ZDP é possivel compreender a integracdo entre 0s
desenvolvimentos afetivos, cognitivos e da atividade do individuo — tanto a sua participagdo

na vida social pratica quanto sua atividade intelectual expressa em suas agoes.

Por este conceito percebe-se como os individuos inseridos em atividades sociais,
nas quais se observa um processo educativo e de aprendizagens, necessitam de uma
determinada condicdo contextual e de um determinado tempo para a aprendizagem e

formacéo de novas estruturas psiquicas que configurem o desenvolvimento.

Esse carater processual e sisttmico do processo de desenvolvimento ocorre na
ZDP, de forma que os individuos, sendo autdbnomos para determinadas capacidades ja

desenvolvidas, apropriam-se de novas capacidades humanas, que neles estdo em processo de



desenvolvimento e para isso precisam da ajuda do “outro”, em uma relagcdo de mediacéo, para

que possam proceder de forma independente.

Assim, a ZDP se apresenta como um espa¢o de mediagdo. Compreende-se esta
mediacdo ndo como uma propriedade inerente a objetos e individuos, mas como um conjunto
de relagbes que ligam uma multiplicidade de fatores numa complexa rede de
interdeterminagbes, que, como vistas neste trabalho, promovem o desenvolvimento da

atividade, do processo cognitivo e da consciéncia.

Porém, as acdes dos individuos envolvidos no processo de mediagdo que ocorrem
na ZDP ndo sdo sempre e necessariamente produtivas no sentido do desenvolvimento

humano, nem quanto a sua quantidade nem quanto a sua qualidade.

Para o pleno desenvolvimento das capacidades humanas, na ZDP e pela mediacéo,
€ necessaria a existéncia de uma rica e suficiente estimulacdo, coerente com 0s objetivos a
que se dirige determinada atividade educativa. Porém, a riqueza a que se refere a necessidade
socio-educativa ndo se refere somente a conteudos cognitivos, a formacdo de capacidades
intelectuais. A riqueza das relagdes educativas se encontra na qualidade das relacGes afetivas.
Beaton (2005, p. 237) exemplifica, tomando como referéncia uma experiéncia concreta de sua

atividade de pesquisa, a importancia desta relacéo para a formacéo dos individuos:

O que move e estimula, 0 que mediatiza a dindmica da ZDP é o emocional e o
afetivo. E tdo assim que em estudos feitos com criancas em idade pré-escolar,
podemos constatar que a ZDP se altera, se faz mais efetiva ou menos efetiva, em
dependéncia das relacGes afetivas adequadas ou inadequadas as que esta acostumada
a crianca e a atitude que isto cria, através da realizacdo da nova tarefa e o lugar que o
menino ou a menina em desenvolvimento outorga ao “OUTRO”. (traducdo nossa;
grifo do autor)

O que interessou neste trabalho em relacdo & ZDP ndo foi tanto uma exploragéo
tedrica sobre seus processos e desenvolvimento, porém, a importancia do desenvolvimento
afetivo em relagdo ao desenvolvimento das capacidades psiquicas e da consciéncia dos

individuos sujeitos ao processo educativo.

O desenvolvimento afetivo pode ser compreendido como um processo que se
inicia nas condig¢Oes primitivas estruturais e instintivamente impulsoras do comportamento
que reflete alguma necessidade basica, biologica. Nesse momento inicial, o afeto representa a
qualidade da estrutura das funcGes sensoriais e motoras e liga essas fungdes com a atividade

perceptiva para a satisfacdo das necessidades biologicas (VYGOTSKI, 2001, p. 297).



Esse afeto primitivo, como qualidade instintiva, predomina nas rea¢des da crianga
no momento inicial de sua vida. Como apresenta Vygotski (1996, p. 282), “‘na percepc¢ao
inicial do recém-nascido todas as impressdes exteriores estdo indissoluvelmente unidas com o

afeto que lhes matiza ou o tom sensitivo da percepg¢éo.” (tradugdo nossa)

Com o desenvolvimento social da crianca, o afeto passa a representar a qualidade
das relagOes externas com objetos e situacdes sociais, resultantes do processo perceptivo
matizado, também, pela qualidade sensitiva das estruturas materiais objetivas. Vygotski
(1996, p. 342) afirma que o afeto participa no desenvolvimento psiquico como fator essencial,
modificando-se com as etapas de desenvolvimento e formacao da personalidade, que, como se
sabe, sdo caracterizadas pelas condi¢Ges sociais de desenvolvimento cultural. Assim,

Vygotski (1996, p. 299) apresenta uma importante consideragdo sobre o afeto, afirmando que:

Os impulsos afetivos sdo o acompanhante permanente de cada etapa nova no
desenvolvimento da crianca, desde a inferior até a mais superior. Cabe dizer que o
afeto inicia o processo do desenvolvimento psiquico da crianca, a formacdo de sua
personalidade e encerra esse processo, culminando assim, todo o desenvolvimento
da personalidade. N&o é casual, portanto, que as fun¢des afetivas estejam em relacéo
direta tanto com os centros subcorticais mais antigos, que sdo 0s primeiros a se
desenvolver e encontram-se na base do cérebro, como com as formagdes cerebrais
mais novas e especificamente humanas - lI6bulos frontais -, que s&o os Ultimos a se
configurar. Neste fato encontra-se a expressdo anatdmica daquela circunstancia que
o afeto é o alfa e 0 dBmega, o primeiro e o Ultimo elo, o prélogo e o epilogo de todo o
desenvolvimento psiquico. (tradugdo nossa)

Ha, portanto, um desenvolvimento social do afeto que acompanha o
desenvolvimento das funcdes psiquicas e imprime, nestas, as qualidades das relacGes que as
engendram. Vygotski (2001, p. 24-25), ao discutir sobre as relagbes entre pensamento e
linguagem e 0s outros aspectos da consciéncia, aponta para as conexdes entre o intelecto e o
afeto como a primeira questdo a ser considerada. E em sua analise explica que ha ““um sistema
semantico dinamico, representado pela unidade dos processos afetivos e intelectuais.”
Afirma, ainda, que isso mostra como ““qualquer idéia encerra, transformada, a atitude afetiva

do individuo para com a realidade representada nessa idéia.”” (traducdo nossa)

Pode-se, assim, pensar que o desenvolvimento humano esta fundamentalmente
determinado pelas condicdes afetivas, mas a crianca, estando em relacdo social, sempre
havera para ela alguma forma de desenvolvimento que pode nédo ser positivo em relacdo a
afetividade. A positividade do desenvolvimento necessita de formas de organizagdo das
relaces educativas adequadas e o lugar que a crianga ocupa nessas relacdes deve ser pleno
das condicGes afetivas como fonte de desenvolvimento, da cognicdo e da consciéncia, e de

todas as outras capacidades humanas necessarias ao seu desenvolvimento.



Deve-se considerar, ainda, que o desenvolvimento na ZDP ocorre em colaboragao
com 0 outro; que esta relacdo é afetivamente caracterizada pelos modos como o outro se
apresenta na relacéo e, portanto, este modo de se apresentar determina o envolvimento afetivo
da crianga com a atividade e, assim, torna mais complexa as possibilidades de aprendizagem
dadas por esta vivéncia em relacdo a percepcdo e a compreensdo dos objetos do processo de

ensino.

7. Individuo, grupo e processo de constitui¢cdo do poder

O desenvolvimento do individuo ocorre nas relagdes grupais e praticas sociais,
que sdo mediadoras do processo de aprendizagem, e no qual hd uma apropriacéo e objetivacdo
pelo individuo, do produto genérico humano. Com isso se caracterizam, também, as relacoes
que o individuo tem com o grupo social do qual faz parte, relacbes que sdo permeadas pela

construcado ideoldgica e pelas relagdes de poder (LANE, 1994, p. 78-9).

Portanto, para se compreender os individuos em sua particularidade é necessario
compreender o homem como totalidade, como género, e as relagdes que os individuos

mantém com essa totalidade no processo de seu desenvolvimento.

Considerando o género humano, compreende-se que no homem néo se encontram
caracteristicas humanas inatas. O homem necessita, além das relagdes materiais que garantam
a sua vida biologica, de relacbes grupais que garantam, da mesma forma, 0 Seu
desenvolvimento humano genérico, necessita de um processo que leve ao desenvolvimento
das possibilidades de se constituir como ser humano. Essas relagdes ocorrem na forma
historicamente organizada dos meios de producdo da vida material e ndo material, na forma,
também, da construcdo de significados e sentidos como processo educativo (VYGOTSKI,
2001; LEONTIEV, 1978).

Este processo educativo ocorre como forma universal de desenvolvimento
humano e é caracterizado, de forma geral na sociedade, pelos grupos dos quais 0s homens
fazem parte. Assim, para a compreender 0os homens, a compreensdo das relacbes grupais €

fundamental.

O grupo, do ponto de vista da psicologia, mostra-se como unidade de analise
fundamental para a compreensdo das relagdes entre os individuos, para a compreensao dos
processos que engendram a construcdo cultural e historica de forma dialética. No grupo se

compreende o individuo como produtor e produto de suas acoes.



Nesse sentido, passamos a compreender o grupo nao como fenémeno
independente da acdo dos homens, mas como processo de humanizacdo organizada pelos
individuos; processo que se da na relagdo objetividade/subjetividade da vida humana. O
homem passa a ser compreendido como sintese de um complexo de relagdes que o
caracterizardo como individuo, portador de caracteristicas concretas das condi¢des objetivas
na qual se desenvolve. Como esclarece Lane (1994, p. 78), pode-se conhecer as relacfes

grupais assim:

[...] o grupo ndo é mais considerado como dicotdmico em relagdo ao individuo
(individuo sozinho x individuo em grupo), mas sim como condigdo necessaria para
conhecer as determinagdes sociais que agem sobre o individuo, bem como a sua
acdo como sujeito histdrico, partindo do pressuposto que toda acéo transformadora
da sociedade s6 pode ocorrer quando os individuos se agrupam.

Considerando a relacdo que existe entre 0 grupo e 0 processo de humanizacéo,
compreende-se que, para essa organizacao € fundamental que as relagdes se déem por meio da
construcdo de normas e regulamentos das atividades grupais, de forma que, nas atividades, as
acOes estejam direcionadas ndo so para a satisfacdo das necessidades individuais, mas também
para 0s objetivos e finalidades para o qual o grupo se constitui. Como explica Martin-Bar6
(1989, p. 14): *“Condicdo essencial para que exista uma sociedade é que se dé uma
coordenacdo minima entre as acdes das pessoas e grupos que a compdem. Co-ordenacao

significa precisamente uma forma de ordem[...]”". (traducao nossa)

Da mesma forma, pode-se pensar que a constituicdo de uma ordenacdo das
relacbes grupais estd em uma relagdo direta com a orientacdo e controle da atividade
individual, e que essa atividade esta dirigida a um determinado objetivo grupal. Isto define o
lugar que cada individuo ocupa em determinado momento da atividade grupal e social, e
também qual a sua funcdo e a que objetivacdo se dirige a sua atividade. Portanto, pode-se
dizer que a ordenacdo conduz a uma determinada forma de ser do individuo. Este adquire as
qualidades dessa forma organizadora de sua atividade e, assim, torna-se um produto de sua

propria atividade.

A constituicdo de uma ordem normativa das relacdes se apresenta, portanto, como
um elemento mediador da objetivagdo humana, e da mesma forma como — afirma Heller
(1977, p. 228) - um “sistema de referéncia” para as agOes individuais que se desenvolverao
nas atividades. Dessa forma podemos considerar que a atividade humana ocorre no grupo
como forma de relacionamento do individuo caracterizada pela consecucdo de objetivos

individuais e grupais. Essa atividade satisfaz necessidades humanas de manutencdo e



desenvolvimento motivadas pelas praticas sociais e se submete a coordenacdo dada por uma

ordem estabelecida.

Esse processo de organizagéo e controle da atividade coletiva ocorre por meio da
comunicagdo, que é uma atividade fundamental para a ocorréncia da propria coletividade e
para 0 processo de apropriagdo dos conhecimentos desenvolvidos pela humanidade
(LEONTIEV, 1978, p. 170).

Nessa atividade comunicativa ocorre, consequientemente, o desenvolvimento da
linguagem e das formagGes simbdlicas como instrumentos para 0 pensamento que orienta a
atividade dos individuos. Assim, com a linguagem e as formagdes simbdlicas (THOMPSON,
1995, p. 185-6) ha a constituicdo de um sistema de orientagdo e controle das atividades
externa e interna que aparecem com a atividade coletiva, sendo também um sistema de

organizacédo das ideias que nos individuos reflete a realidade da qual fazem parte.

O estabelecimento de uma ordem de controle € caracterizado por meio da
construcdo da ideologia como sistema de representacdo do real que envolve as relagdes
sociais, suas praticas e atividades. Essas atividades controladas pela ideologia atendem
interesses de grupos ou individuos e sdo cristalizadas sob a forma de relagdes de poder nas
instituicoes.

A ideologia, segundo Thompson (1995, p. 76), refere-se aos modos pelos quais,
nos processos comunicativos, 0s sentidos que ocorrem por meio dos significados estdo
direcionados para a manutengdo de formas de relagdes ““sistematicamente assimétricas™ que
se referem as relagdes de poder e, no caso de uma assimetria sisteméatica do “poder”,

caracteriza-se como poder de dominacéo.

Referindo-se as diversas formas de se compreender e conceitualizar ideologia,
Montero (1995, p. 84) lembra o quédo importante se faz uma consideracdo sobre ideologia
como participante na construcdo do psiquismo dos individuos, da sua influéncia sobre o

comportamento e afetos, dizendo que também se pode pensar:

A ideologia como um construto geral, integrador de outros construtos, levando a
formacdo de sistemas cognoscitivos nas pessoas e nos grupos. Neste sentido, a
ideologia constituir-se-ia no nivel mais abrangente de um sistema que inculca
formas de representacdo, esteredtipos, julgamentos, opinides, crencas, atitudes e
valores, que apresentariam influéncias sobre os aspectos afetivos do comportamento.

E pelo processo comunicativo que se transmite aos outros 0s sentimentos, as
necessidades, vontades, desejos e fundamentalmente as idéias; a idéia como representacao

imediata da realidade concreta; a idéia como elaboracdo intelectual ou maneira particularizada



de ver as coisas; a idéia como “ideologia”, ou seja, como um conjunto de idéias que se
relacionam na construcao de formas simbdlicas que possuem, a priori, uma intencionalidade,
e desta forma, pela construcdo simbolica, a intencionalidade se mostra como expressao
fenoménica de um “poder” (THOMPSON, 1995, p. 76).

Neste trabalho compreende-se poder sob uma concepcdo além de uma possivel
consideragdo do poder somente como uma forma de dominio politico, compreende-se como
uma forma de dominio sobre o outro em determinadas atividades e segundo a possessao

diferenciada de recursos materiais que permite se impor a outro.

O poder ndo é uma ‘coisa’ ou um ente, ndo possui forma propria ou materialidade
independente das acGes humanas. Existe na natureza como poténcia inerente ao préprio
movimento de formacdo e transformacdo dos fendémenos naturais. No entanto, o poder
humano é proprio das relagcGes engendradas pelo ser humano, circula entre os homens e o
mundo material e adquire as formas que os proprios homens lhe emprestam ao agirem sobre o

mundo material e social, trabalhando.

Ainda que o poder ndo seja algo como um ente real, os homens, ainda assim,
adquirem poder. O poder humano, produto da relagdo humana, substancializa-se na forma de
instrumentos. Tudo que se interpde entre 0 homem e suas relagbes na consecucdo de
atividades sdo instrumentos. Por exemplo, a linguagem, as idéias, 0 pensamento, as
ferramentas, etc. O homem, ao adquiri-los e compreender seu uso, passa a possuir o0 poder de

realizacao cristalizado neles — nos instrumentos.

Segundo Thompson (1995, p. 79), também se compreende poder como a
capacidade que um individuo tem para realizar atividades para a producdo de sua existéncia,

para a satisfacdo de suas necessidades e desejos.

Esse poder como capacidade de realizagdo se expressa por meio das
potencialidades socialmente constituidas com a atividade humana, desenvolvidas pelo
trabalho. Estas capacidades se constituem pelas relagdes sociais e sdo possibilitadas, por
exemplo, pelo ensino no processo educativo e pela posicéo que o individuo ocupa no contexto
social, configurando-se como um poder que lhe permite estabelecer relagbes com outros

individuos.

A partir do momento em que as relacbes de poder se caracterizam como
“sistematicamente assimétricas” (THOMPSON, 1995, p. 80), ou seja, que os individuos

participam desigualmente em relacdo ao poder historicamente constituido -, estas relagdes se



caracterizam como relacGes de dominacdo. Isso se da nas praticas sociais do mundo do

trabalho, na instrucdo, na construcao de conhecimento etc.

A dominagdo aparece limitando ou direcionando o poder de realizagdo dos
individuos; limitando a constituicdo daquelas capacidades necessarias para o exercicio do

poder individual de realizagcdo que confere aos individuos a liberdade.

A dominag&o, assim compreendida, caracteriza-se pela “expropriagdo do poder
ou parte do poder” de um individuo ou organizagdo, pela agdo de um outro agente, com a
finalidade de manutencdo de um modo de relagcdes que privilegia e estabiliza a condigdo
existente de um agente sobre outro (THOMPSON, 1995, p. 79-80).

Em conseqliéncia dessa forma historicamente desenvolvida da cultura humana, as
relagbes que estruturam as organizagdes na nossa civilizagdo sdo caracterizadas
predominantemente por relagdes de “poder de dominagdo”, ou seja, predomina a capacidade
de exercer atividades onde o poder de um agente expropria, controla ou direciona o poder de

outro agente na realizacao de suas atividades.

Essas relagdes de dominacéo se instrumentalizam por meio de normas instituidas,
que fundamentam a criagéo das institui¢ces sociais, regulam o dinamismo das organizacdes e
determinam, em parte, as atividades individuais. A atividade que deveria ser a expressdo do
poder de realizagdo individual e grupal passa a ser a expresséo das relagdes de dominacéo por

meio de sua normatizacéo.

Um dos meios de exercer “poder de dominacdo” também ocorre pela construcao
simbdlica ideologizada, que é transmitida no processo comunicativo — por meio da linguagem
como seu principal mediador -, a construgdo simbodlica é interiorizada pelos individuos e

processada subjetivamente como apropriacdo de conceitos e idéias.

Por meio da forma contextualizada da apropriacdo das construces simbdlicas,
produzem-se 0s sentidos pessoais que direcionam as a¢fes dos individuos nas atividades das
quais fazem parte (LEONTIEV, 1978; VYGOTSKI, 2001).

Considerando o que foi exposto até aqui, pode-se perceber o quanto é importante
para o desenvolvimento do individuo a sua participacdo ativa na historia em processo, que

representa tanto a sua vida particular quanto o género humano.

Todas as qualidades humanas que aparecem no individuo como propriedades da

sua consciéncia e expressam, na interacdo social, sua forma de ser particular, sdo as sinteses



desse movimento vivo de multiplas determinacdes, cuja base é a organizagdo social produtiva.
Entdo, deve-se pensar na atividade educativa inserida nesse processo produtivo e como esta
vinculada a essa forma de organizagdo dos interesses de classe, para se poder avaliar que

qualidades humanas se formam nos individuos sujeitos a esse processo.

Foi possivel compreender como a educacdo € um meio de garantir a reproducéo
da sociedade e suas formas de organizacdo. Nessa reproducao, porém, o individuo ndo garante
o seu melhor e possivel desenvolvimento humano. Ao contrario, ele forma, nesse processo,
uma consciéncia da realidade deformada pela aliena¢do, uma consciéncia que ndo € autbnoma
para a orientacdo e controle das suas relagcfes, antes, submete-se ao controle dos interesses
ideologicos pela inadequacédo e desenvolvimento unilateral de suas capacidades psiquicas, 0
individuo ndo desenvolve outras capacidades que lhe permitiriam uma andlise critica,

historica de suas condicdes particulares.

O conhecimento produzido sob relagdes de dominacéo se constitui afetivamente
pelas vivéncias particulares que cada um experimenta e, com isso, a orientacdo possivel dada
pelo conhecimento fica restringida pela qualidade afetiva e emocional produzida nessas
relagbes. Assim, ndo s6 o conhecimento do mundo, dos objetos, das relagdes sociais, mas o
auto-conhecimento, o auto-conceito, a consciéncia que o individuo adquire de si em relacéo
ao mundo ficam comprometidas com essas relagcdes. Neste trabalho, pretende-se enfatizar
como consequiéncia, que as fungdes psiquicas superiores assim desenvolvidas assumem as
caracteristicas da dominagdo e se apresentam parcialmente desenvolvidas nessas relacdes.
Tais fungdes, ao contrério de se constituirem em instrumentos para o desenvolvimento,

apresentam-se como limitantes das possibilidades de estabelecer relagdes com o mundo.

A dominagdo, como forma predominante das relagcdes sociais, como forma que
caracteriza o desenvolvimento do género humano, na nossa sociedade, produz, entdo,
determinadas esferas de relagGes, lugares dos quais os individuos podem participar na vida
social e pelos gquais podem se considerar, lugares que ocupam como seres conscientes nas

relagdes com 0s outros e consigo mesmos, nos quais podem se localizar psicologicamente.



CAP. 111

DESENVOLVIMENTO Do INDIVIDUO

Neste capitulo pretende-se demonstrar os lugares ocupados pela criangca nas
relacdes sociais, apontando para instancias presentes no desenvolvimento da crianca, as que,
também, caracterizam, de forma geral, as relagcbes sociais que contribuem para a formacéo

individual.

Em relacdo a esses lugares, considera-se: o primeiro, como um lugar objetivo que
representa uma posic¢do ocupada pelos individuos na organizacdo do processo produtivo da
vida material, ou seja, um lugar no mundo pratico da atividade material dirigida a producéo da
sociedade; o segundo, como um lugar criado pelo processo de subjetivagcdo das condicoes
objetivas, que representa um espa¢o ocupado pelo sujeito no mundo psiquico gerado pela
consciéncia e que esta dirigida a sua producéo cultural. Tais lugares séo instancias dindmicas

que indicam o movimento do desenvolvimento e formagdo do individuo.

Essas instancias sdo constituidas como um conjunto de fatores que envolvem
valores e fungdes, perfazendo um determinado campo ou esfera de relagcdes que circundam o
desenvolvimento da crianga e criam, dessa forma, diferentes lugares ocupados por ela em
diferentes circunstancias. Esse lugar ndo se refere exclusivamente a uma localizagdo no
espaco organizacional e, portanto, essas circunstancias envolvem, além das condicdes
objetivas, as condicOes afetivas caracterizadas como subjetividade, criando um lugar no
espaco psiquico que se refere a um valor, agora ndo mais relacionado & atividade prética,

porém, um valor atribuido a si mesmo como individualidade vivenciada.

Assim, estas instancias podem ser compreendidas: primeira, a partir da esfera
motivacional ideoldgica, como base da formagdo dos interesses sociais que delimitam as
possibilidades de desenvolvimento e indicam um ideal de formagdo para os individuos,
relacionada as formas de producdo da vida material; segunda, como esfera criada pelas
necessidades individuais que indicam a existéncia de motivos e interesses que sdo gerados
pela prépria atividade do individuo e se relacionam a experiéncia afetiva que os individuos
tém de sua prépria vida; e terceira, uma esfera de relagdes que se caracteriza como um campo
de forgas, no qual ha uma qualidade especial da existéncia humana e com a qual se da o
movimento de transformacdes historicas — genéricas e ontogenéticas -, ou seja, 0 espaco

criado pela contradicéo.



Essas esferas circunstanciais se inter-relacionam em uma unidade indivisivel, na
qual é possivel localizar e compreender os lugares e momentos que sdo ocupados pela crianca,
e as implicagBes que resultam em um determinado desenvolvimento e formacdo psiquica.
Assim, refere-se aqui a este problema como um problema do em torno, no sentido que

Visgotski (1996, p. 264) atribuiu a ele, ou seja:

No inicio de cada periodo de idade a relacdo que se estabelece entre a crianca e 0 em
torno que lhe rodeia, sobretudo o social, é totalmente peculiar, especifica, Unica e
irrepetivel para essa idade. Denominamos essa relagdo como situacdo social de
desenvolvimento em dada idade. Determina plenamente e por inteiro as formas e
trajetéria que permitem a crianca adquirir novas propriedades da personalidade, ja
que a realidade social é a verdadeira fonte do desenvolvimento, a possibilidade de
que o social se transforme em individual. (tradug8o nossa)

Assim, refere-se as condi¢es objetivas materiais e ideacionais que envolvem a
crianga como uma totalidade, na qual é possivel compreender os diversos lugares ocupados
por ela quando em desenvolvimento. Esses lugares sdo criados pela organizacdo material na
producdo da atividade social e a crianga ocupa um lugar nesse processo produtivo. Alem
disso, ocorre a construgcdo de sua subjetividade como qualidade afetivo-emocional, que

representa a sintese da atividade social e individual na formacéo do psiquismo.

1. Formacéao motivada pelo interesse ideologico

O desenvolvimento histérico da sociedade humana é, entre outras ‘coisas’,
caracterizado pelo fato de que os individuos ocupam determinadas posi¢fes na atividade
social e, dentre elas, um lugar peculiar de condicGes objetivas. O lugar e as condi¢cdes ndo
ocorrem ao acaso, naturalmente, porque sao intencionalmente caracterizados e, assim,
condicionam em parte as possibilidades do desenvolvimento individual. Diz-se, aqui, “em
parte”, porque, mais adiante, referir-se-4 a uma qualidade presente no ser humano - como dito
no capitulo anterior - que exclui a possibilidade do individuo reproduzir mecanicamente sua
existéncia, como uma copia do mundo exterior; qualidade que Vygotski (2000, p. 88-9)

aponta como “papel ativo” do individuo.

Conhecendo a racionalidade ideoldgica, a preexisténcia histérico-cultural das
condicdes objetivas e a condicdo afetivo-emocional desta posi¢cdo ocupada pelos individuos,
pode-se pensar: como se desenrola o desenvolvimento psiquico da crianca na dindmica das
relacfes sociais; quais as possibilidades de constituicdo de uma consciéncia para esta crian¢a

e gue corresponda a uma consciéncia cada vez mais ampla do género humano.



Nessas condicOes — ideoldgica, historica e afetiva -, pode-se perceber qualidades
que determinam, de certa forma, o desenvolvimento, qualidades em estreita inter-relacdo que
aparecem como caracteristicas da propria acdo humana individual e coletiva. Sdo a

intencionalidade e o interesse.

A intencionalidade indica que ha para a consciéncia uma orientacdo objetal em
relacdo a interesses, que criam um lugar a ser ocupado pela crianca. Pode-se compreendé-la
como interesses de determinados grupos de individuos, os quais sdo impostos como condi¢ao
ao desenvolvimento e, na maioria dos casos, representam interesses alheios aos interesses e
necessidades dos individuos submetidos a essa condi¢do. Essa intencionalidade € constituida

por uma racionalidade ideoldgica.

O interesse, por sua vez, pode ser caracterizado como um estado de atengédo
voltada para determinados objetos — materiais ou ndo-materiais - que estdo relacionados as
necessidades, e sdo constituidos por uma diversidade de motivos que formam uma orientacao
geral para as agdes em determinada atividade. Em um determinado grupo social, um conjunto
peculiar de objetos materiais e ideacionais constituirdo um foco de atencdo que produzira
interesse grupal. Isso caracteriza a esfera intrapsiquica da criagio de interesses (LEONTIEV,
1998, p. 226-30).

A esfera interpsiquica, no entanto, reflete a instancia intrapsiquica, ou seja, reflete
a relagdo com o meio, com o em torno da vida particular e com o “outro”. Assim, reflete, em
parte, uma esfera de interesses ndo produzidos pelo préprio individuo, porém, interesses que

tém origem em outras relagdes e atividades que néo as suas.

Assim, aqui se pretende explicitar como a existéncia de interesses produzidos em
uma esfera alheia ao individuo e imposta a ele, por meios institucionais, implica a formacdo e

desenvolvimento individual.

1.1. O carater ideologico entre o inter-psiquico e o intra-psiquico

Leontiev (1978, p. 166) apresenta uma forma de compreensdo do
desenvolvimento psiquico que indica essas duas esferas — inter e intrapsiquica - de criacdo de
interesses e de sua inter-relagcdo, o0 que caracteriza concomitantemente a inter-relagdo dos
individuos com o meio social, com 0s objetos que sdo motivadores e caracterizam 0S Seus
interesses. Isso é importante neste trabalho, porque apresenta uma caracteristica sobre o

desenvolvimento, ou seja, a existéncia da ideologia como fonte criadora e determinante de



uma forma de relagéo entre individuo e meio social. Assim, leontiev apresenta essa qualidade

das relagdes humanas; primeiro sobre o desenvolvimento ontogenético, ou seja:

No decurso do seu desenvolvimento ontogénico, o homem entra em relacfes
particulares e especificas com o mundo que o cerca, mundo feito de objetos e de
fendmenos criados pelas geragcdes humanas anteriores. Esta especificidade é antes de
tudo determinada pela natureza destes objetos e fendmenos. Por outro lado, é
determinada pelas condi¢Bes em que se instauram as relagcdes em questdo. (tradugdo
nossa)

E mais adiante sobre o desenvolvimento histérico-social:

[...]o desenvolvimento segue duas vias radicalmente diferentes. Uma tende para
acumular as riquezas intelectuais, as idéias, os conhecimentos e os ideais que
encarnam o que hé de verdadeiramente humano no homem e iluminam os caminhos
do progresso histdrico: ela reflete os interesses e as aspiragdes da maioria. A outra
tende para a criagdo de concepgBes cognitivas, morais e estéticas que servem 0s
interesses das classes dominantes e sdo destinados a justificar e perpetuar a ordem
social existente, em desviar as massas da sua luta pela justica, igualdade e liberdade,
anestesiando e paralisando a sua vontade. O choque destas duas tendéncias provoca
aquilo a que se chama a luta ideoldgica. (1978, p. 276, traducdo nossa)

Assim, nesse processo de desenvolvimento histérico, acumulam-se os produtos da
atividade humana, seus objetos, conhecimentos e modos de relagdes sociais que compdem as
condicdes, em determinado momento e espaco no qual a crianga nasce e se desenvolve como
individuo. A crianga encontra um mundo humano que a envolve desde o principio, em
determinadas circunstancias ndo casuais, mas produzidas pelos interesses particulares. Estas
circunstancias refletem desde o principio uma intencionalidade presente em suas condicdes

objetivas.

A ndo casualidade neste trabalho refere-se ao fato de que o lugar ocupado pela
crianca ¢ um lugar constituido, desde o principio, por uma intencionalidade de
desenvolvimento especifico para os individuos, que é formado pelos interesses sociais e de
classes. Esses interesses sdo constituintes das atividades e da cultura, a que, por sua vez,
caracteriza e imprime uma determinada qualidade nas condi¢fes objetivas sob a qual o
individuo esté sujeito (MARTINS, in: DUARTE (org.), 2004, p. 57).

Vygotski, tratando sobre a questdo do em torno, quando se refere a qual seja o
papel fundamental do em torno no desenvolvimento da crianca, afirma a existéncia destas
condicdes ideais predeterminadas pelos interesses sociais, 0 que chama de “forma final ou
ideal”; aponta também para a importancia desta questdo ao desenvolvimento da crianga,
afirmando que esta forma ideal implica, desde o principio, huma determinada forma de

desenvolvimento final para crianga. Assim, ele diz:



Qual é a relacdo especifica entre 0 em torno e o desenvolvimento se falamos do
desenvolvimento da personalidade de uma criangca, e das caracteristicas
especificamente humanas deste desenvolvimento? Parece-me que esta singularidade
consiste no seguinte: no desenvolvimento da crianga, 0 que é possivel alcangar ao
final e como resultado do processo de desenvolvimento, esta presente ja no em torno
desde o principio mesmo. E ndo somente esta presente no em torno desde o comego
mesmo, sendo que influi desde o principio do desenvolvimento da crianga. (1935, p.
17; traduco nossa)

A intencionalidade reflete os interesses e produz uma determinada qualidade nas
relacOes, e determina, da mesma forma, a qualidade da consciéncia que se tem de determinado
objeto presente em dada relagdo. Reflete uma relacdo objetal com uma dada realidade,

orientada por determinadas praticas que a constituem.

Assim, em relacdo a crianga, pré-existem determinadas formas de relacGes que
condicionardo as possibilidades de sua formagdo humana — emocional, afetiva e cognitiva.
Essas formas de relacbes refletem os interesses socio-educativos e a consciéncia sobre
educacédo e desenvolvimento, em determinado momento da historia social. Markus (1974, p.
37), considerando a consciéncia em sua relacdo com a intencionalidade, apresenta, da
seguinte forma, essa relacdo: “A consciéncia ndo é em realidade ‘sendo a consciéncia da
pratica existente’, e sua orientacdo ou intencionalidade objetal se segue igualmente do carater

material-objetal dessa pratica.” (tradugdo nossa)

Os interesses formadores da intencionalidade educativa para a crian¢a em nossa
sociedade - como valores morais, éticos, produtivos-, sdo 0s interesses ideologicamente
formados pelas classes que detém como seu dominio os meios produtivos e politicos de
organizagdo da vida social. Esses interesses s&o transmitidos por meio do processo
comunicativo na atividade educacional e adquirem o carater de agentes ideoldgicos de

reproducdo e manutencédo dos interesses de classe.

Assim, essa intencionalidade de reproducdo ideoldgica se manifesta tanto no
plano dos processos educativos ndo sistematizados, no cotidiano, como no plano
sistematizado do ambiente institucional, (MESZAROS, 1981, p. 44-45) e correspondem a

diferentes condi¢des objetivas e ideoldgicas do desenvolvimento social e humano.

Marx (1977, p. 72), explicando sobre o desenvolvimento historico e a formacao da

ideologia como forca de dominacéo em relagao aos interesses de classe, diz que:

As idéias (Gedanken) da classe dominante sdo, em cada época, as idéias dominantes;
isto &, a classe que é a forca material dominante da sociedade €, a0 mesmo tempo,
sua forca espiritual dominante. A classe que tem a sua disposicdo os meios de
producdo material dispde, a0 mesmo tempo, dos meios de producdo espiritual, o que
faz com que a ela sejam submetidas, a0 mesmo tempo e em média, as idéias
daqueles aos quais faltam os meios de producéo espiritual.



E mais adiante, ainda sobre 0 mesmo assunto, Marx (1977, p. 74) também diz

que:

Com efeito, cada nova classe que toma o lugar da que dominava antes dela é
obrigada, para alcangar os fins a que se prop0e, a apresentar seus interesses como
sendo o interesse comum de todos os membros da sociedade, isto €, para expressar
isso mesmo em termos ideais: € obrigada a emprestar as suas idéias a forma de
universalidade, a apresenta-las como sendo as Unicas racionais, as Unicas
universalmente validas.

Compreendemos, dessa forma, a ideologia como essa “for¢ca” de dominacéo,
controle e reproducdo dos interesses de classe que delimita, impde e constitui a
particularidade a qual estdo submetidos os individuos. Sendo assim, determina a qualidade
das relagdes educativas que constituirdo em parte, a afetividade e a consciéncia com as quais

os individuos se relacionardo com o0 mundo humano.

Portanto, para pensarmos o desenvolvimento da crianga devemos considerar que
ela se encontra em meio a um processo contraditorio de producdo de interesses particulares e
individuais; que ela ocupa ao mesmo tempo um lugar que reflete os interesses coletivos, e um
lugar que reflete seus interesses e necessidades individuais. Devemos considerar, entretanto,
que estas necessidades e interesses individuais sdo criadas em uma situacdo social mas,
também, sdo peculiares ao individuo, fato este que reflete aquilo que tratei como carater

ativo, uma qualidade que é constituinte do ser humano.

1.2. Atividade, trabalho e consciéncia na formacéao do individuo.

Durante o desenvolvimento, os diferentes lugares que o individuo ocupa em suas

relagcdes implicam a producao de formas diferenciadas de relagdo consciente com o0 mundo.

Ao nascer, a crianga mantém uma forma de contato com o mundo como forma
natural sensivel, como forma de relacdo imediata do organismo biologico e que expressa,
como diz Vygotski (1996, p. 281) a existéncia de “[...] estados de consciéncia nebulosos,
confusos, nos quais o sensitivo e o emocional se encontram fundidos a tal ponto que caberia
qualifica-los de estados sensitivos emocionais ou estados de sensacfes marcados
emocionalmente” (traducdo nossa). Depois, com o desenvolvimento das suas relagfes socio-
culturais, os individuos desenvolvem uma relacdo com o mundo social, com a qual esse
estado de consciéncia se transforma em manifestacdo das formas superiores de estruturacdo

psiquica, se transforma em consciéncia mediada, significada. A qualidade desse



desenvolvimento da consciéncia se da a partir das condigdes objetivas da atividade vital
humana (VYGOTSKI, 1996, p. 343-362).

Podemos pensar que uma mudanca qualitativa fundamental ocorre no processo de
desenvolvimento humano com a passagem do individuo de uma atividade natural para uma
atividade social. Por meio dessa forma diferenciada de producdo da vida — a atividade
socializada -, que o homem estabelece com a natureza e com 0s outros homens, o individuo
produz relagdo e altera sua consciéncia. Quer isso dizer que, o individuo, ao entrar em contato
com o mundo, tem para si esta relagdo. Tem para si 0 seu comportamento como objeto de sua
percepcdo. Essa qualidade da consciéncia humana foi assim expressa por Marx (apud
MARKUS, 1974, p. 34) : “Quando existe uma relacdo, essa relacdo existe para mim;
[...]”(traducdo nossa). Dessa forma devemos indagar qual é a atividade que produz uma

relacdo do homem com mundo no qual vive.

A atividade que diferencia o homem do animal ¢ a atividade produtiva, atividade
que Marx chamou trabalho, entendendo, dito aqui de forma simplificada, trabalho como uma
acdo transformadora da natureza que transforma ao mesmo tempo o homem e sua relagédo com
0 mundo. Markus (1974, p. 20) afirma que: “[...] Marx considera o trabalho, a atividade
produtiva humana, segundo seu duplo aspecto e significacdo. O trabalho aparece, por um
lado, em sua determinacdo antropoldgico-socioldgica, como processo de auto-producédo do

homem, de sua auto-criacao na histéria.” (traducdo nossa)

O trabalho, compreendido dessa forma, coloca 0 homem em um plano acima de
sua natureza bioldgica e o conduz a uma esfera de relagbes com o mundo que o faz
transcender de uma atividade vital ndo mediatizada, ou seja, na qual mantém uma relagéo
direta com a natureza para satisfacdo das necessidades, para uma atividade vital produtiva,
social, transformadora do meio e de si mesmo. Essa atividade é mediatizada por instrumentos
que satisfazem necessidades operacionais e também criam novas necessidades tanto materiais
objetivas quanto ndo-materiais, ou seja, conceituais, intelectuais e psicolégicas (MARX,
2004, p. 79-90).

Com isso, os homens alteram coletivamente a sua forma de ser no mundo.
Ocupam um lugar diferenciado do dos animais e a partir da producéo coletiva se socializam,
alteram a sua posi¢cdo no mundo assim como a posi¢do que cada membro ocupa na sociedade,
ou seja, é na relacdo social, com o trabalho e a producdo, que os homens se transformam e
transformam o mundo & sua volta, ocupando diferentes lugares, posicdes nessa relacdo

socializada.



Esse lugar ou posicdo que cada individuo ocupa nas relagdes sociais tem origem
nas relagdes de producdo da vida material com a diviséo técnica e social do trabalho. Os
individuos cooperando entre si na atividade de producdo, ocupam posi¢des diferentes e com
diferentes significados em relacdo ao processo produtivo. Nesse processo ocorrem as

transformagdes, o movimento social humano (MARX, 1977, p.31).

O trabalho que, por sua natureza, exige relagdo - um intercambio entre 0os homens
e dos homens com a natureza que se torna para eles, um objeto para a sua consciéncia -,
implica uma atividade coletiva e cooperativa. Para isso ocorre a formagdo de grupos e as
consequientes formas de relacBes advindas dessa formacdo. Nesse processo, cada individuo

internaliza o significado da sua posicao nessas relacGes sociais.

Ainda precisamos pensar que as relagdes realizadas em determinados grupos, com
atividades especificas de trabalho e, portanto, com uma especificidade de produtos e
significados, delimita abrangéncia de relacfes objetivas e ideacionais dentro de uma esfera de
relacbes que respondem as necessidades grupais. Esta posicdo indica, assim, um leque de

possibilidades para desenvolvimento que estdo relacionadas a estas circunstancias.

O grupo, de forma geral, representa para o individuo a possibilidade de
constituicdo e desenvolvimento das capacidades humanas desenvolvidas pela sociedade,
porque o grupo é uma formacgdo mediadora para o cumprimento das “exigéncias” sociais, nele
cumprem-se cotidianamente as operacgdes de trabalho que satisfazem necessidades sociais; no
grupo estdo representadas as habilidades necessérias para o trabalho, as concep¢des de mundo
que tomam em determinada situacdo uma forma ideologica e se transformam nos significados

que orientam os individuos em seu comportamento (LANE, 1994, p. 81-82).

Assim, a relacdo grupal no trabalho se dirige para a consecucdo de tarefas que
cumprem objetivamente a producdo da vida material e espiritual do ser humano, e sob uma
determinada producdo ideoldgica o grupo opera para a manutencdo e reproducdo da

sociedade.

A coeréncia do trabalho grupal exige a formacdo de um processo cooperativo
entre seus membros, de forma que na diversidade de operagdes necessérias para a consecucao
do trabalho, exige-se dos individuos uma consciéncia tanto dos objetivos coletivos quanto
individuais, que estdo relacionados com a atividade de trabalho e com a satisfacdo das
necessidades que a esse trabalho se ligam (DAVIDOV, 1988, p. 31).



Por sua vez, o trabalho cooperativo exige uma divisao operacional pratica entre 0s
individuos participantes da atividade. Nesse sentido, cada individuo passa a ser sujeito de
determinadas ac¢fes que compBem a totalidade das acOes necessarias a atividade, e dessa
forma passam a ocupar um lugar especifico na organizacdo e desenvolvimento das atividades.
Com isso, a sua pratica indica o lugar que ocupa hierarquicamente e o seu poder referente a
essas relacdes sociais. O trabalho coletivo exige, portanto, uma divisdo técnica entre 0s
homens (LEONTIEV, 1978, p. 75-77; MARKUS, 1974, p.82).

No principio do desenvolvimento histdrico, a divisdo do trabalho se caracteriza
como distribuicdo do trabalho entre os individuos em fungdo do proprio “carater social do
processo de producdo”. Essa divisao inicial do trabalho fundamenta-se nas condigdes naturais
dos individuos, tais como género, idade, forca fisica, etc., e atende as necessidades especificas
da producdo, em um “modo de associacdo surgido naturalmente” que corresponde a
interesses coletivos (MARKUS, 1974, p.81).

Até esse momento, o desenvolvimento das relacGes de trabalho em um processo
grupal tem o caréater de relagcbes comunitérias. Estas relacBes sdo caracterizadas pelo fato de
se integrarem como totalidade dos sistemas de rela¢Ges sociais, nos quais se desenvolveram as
habilidades, as capacidades humanas para o trabalho, e as formacgbes ideacionais que
compreendem as relac6es ético-morais. Na comunidade o individuo se apropria com plenitude
dos conhecimentos e capacidades desenvolvidas por essa “integracdo” (HELLER, 1991, p.
70-7).

Em um préximo momento no desenvolvimento historico — considerando a historia
em seu aspecto de processo de satisfacdo e surgimento de novas necessidades —, a divisao do
trabalho assume, gradativamente, o carater de satisfacdo dos interesses individuais e de
classes sociais, e apenas indiretamente responde as necessidades do trabalhador. Isso quer
dizer que o trabalhador, como aquele que realiza trabalho, como todo o individuo que em
atividade social realiza trabalho para a satisfacdo de necessidades, produz, em funcdo dos
interesses alheios ou sob as formas que esse interesse condiciona as suas atividades (MARX,
2004, p. 79-90).

Os motivos e objetivos que ddo forma e organizacdo as praticas sociais de
producdo, que tinham um motivo e objetivo comunitario, passam a ter motivos e objetivos
individuais e de determinada classe social, ou seja, hd uma mudanca qualitativa na producéo,

na qual seus produtos se distanciam da producdo com finalidade coletiva. Da mesma forma, o



carater e o sentido da posicdo ocupada pelos individuos na organizacdo social do trabalho

também mudam.

Na acdo comunitaria, os individuos tém consciéncia dos motivos e objetivos em
relacdo ao seu trabalho - compreendem a posi¢éo que ocupam e estdo envolvidos na producdo
total da atividade, estdo conscientes dos motivos e objetivos desta atividade -, ou seja, a
consciéncia individual expressa a consciéncia coletiva em seu significado. Contudo, na
sociedade de classes e em sua forma de organizacdo do trabalho, essa consciéncia se
fragmenta e os individuos ndo reconhecem mais nos resultados do seu trabalho, os motivos,
0s objetivos e o0 sentido do produto da sua atividade individual. Leontiev (1978, p. 119-23)
explicita esse desenvolvimento da consciéncia baseando-se no processo de “alienacdo”, que

constitui as condigdes objetivas, dizendo que:

Estas relacGes objetivas engendradas pelo desenvolvimento da propriedade privada
determinam as propriedades da consciéncia humana nas condi¢cdes da sociedade de
classes.[...] A “alienagcdo” da vida do homem tem por conseqiiéncia a discordancia
entre o resultado objetivo da atividade humana e o seu motivo. Dito por outras
palavras, o contelido objetivo da atividade ndo concorda agora com o seu contelido
subjetivo, isto €, com aquilo que ela é para o préprio homem. Isto confere tracos
psicoldgicos particulares a consciéncia. [...] certamente que a significacdo social do
produto do seu trabalho ndo estd escondida ao operario, mas ela é estranha ao
sentido que este produto tem para ele. (traducdo nossa)

Em conseqiiéncia dessa forma de desenvolvimento, a casualidade da organizagéo
das formas de trabalho — como dito antes, desenvolvia-se “naturalmente” em funcdo do
“carater social do processo de producdo” — é subsumida e a organizacao do trabalho assume
agora um carater intencionalmente ideologizado, ou seja, a organizacgdo reflete os interesses

de classe ao invés dos interesses comunitarios.

Na relacdo comunitaria é possivel o desenvolvimento amplo e irrestrito da
individualidade em relacdo a posicéo que o individuo ocupa nas relacGes. Essa possibilidade é
diferente nos “lugares” ocupados pelos individuos na organizacao orientada para os interesses
de determinados grupos na sociedade de classes (HELLER, 1991, p. 30-31; 70-77).

O lugar que os individuos ocupam na sociedade de classes devera corresponder,
dentre outras possibilidades, principalmente a satisfacdo de interesses alheios ao invés dos
coletivos e comunitarios, sendo que, dessa forma o desenvolvimento individual fica limitado,

restringido por esses motivos e objetivos que ddo fundamento as atividades e praticas sociais.

E assim que, na sociedade de classes, os interesses particulares determinam as
possibilidades de desenvolvimento para cada individuo. Em cada condi¢do, conforme as

circunstancias pelas quais cada individuo realiza a sua vida, os interesses alheios acabam



delimitando as atividades na sua forma e contetdo, de acordo com seus objetivos, restringindo
e alienando a satisfacdo das necessidades especificas do individuo em relagcdo a apropriacéo
dos bens culturais, que sdo fatores fundamentais de desenvolvimento das for¢as humanas

essenciais a sua auto-producao.

A posicao ocupada pelos individuos nesse sistema de relagdes se torna anacrénica
em relacdo ao desenvolvimento j& constituido historicamente pelo género humano, em sua
universalidade. A posicdo que cada individuo ocupa no processo de producdo, em cada
momento de seu desenvolvimento, configura o desenvolvimento de seu psiquismo, de sua
personalidade, do seu comportamento, e isso, de forma contraditéria. Como diz Markus
(1974, p. 61):

[...] Dito mais precisamente, a mesma alienacdo ndo € sendo essa discrepancia na
qual a evolucdo histérica da humanidade discrepa da evolucdo dos individuos, e o
afeto auto-configurador, auto-desenvolvedor da atividade humana aparece somente
no plano social global, e ndo como fator configurador do individuo, desenvolvedor
da personalidade na atividade do individuo mesmo. A aliena¢do néo é, pois, segundo
0 uso conceitual de Marx, mais que a contraposicédo, a cisdo entre o ser humano e a
existéncia humana.

Entdo, o trabalho, como desenvolvimento histérico e no seio do qual se
desenvolvem as capacidades psiquicas e sociais, também produz condi¢des objetivas
concretas, ideacionais e materiais que sdo acumuladas culturalmente e antecedem aos
individuos. A juncdo destas condi¢des produz os “lugares” que os individuos ocupardo na
sociedade, sendo que esses “lugares” séo condicionantes, por forgca de uma hierarquizacao das
relagcfes de producédo, das possibilidades de desenvolvimento da consciéncia na atividade

humana.

2. Formagédo motivada pela necessidade individual
2.1 Vivéncia e formacao de novas necessidades

Sob outro ponto de vista, partindo-se agora do sujeito, daquele que vive as
situagdes sociais, pode-se compreender uma outra circunstancia do lugar ocupado pela crianca
no processo de seu desenvolvimento: a circunstancia na qual ela se encontra e se desenvolve
subjetivamente. Pode-se compreender como, por meio da afetividade, a crian¢a vé o mundo,

como constitui a concepgao de mundo que a orienta em suas relagoes.

Com isso, trata-se aqui das inter-relac6es entre as condi¢cdes materiais objetivas e

as condicdes subjetivas proporcionadas pela afetividade, as que se traduzem como a



experiéncia subjetiva, como vivéncia. Vygotski (1996, p. 383) apresenta assim, uma

concepcao de vivéncia:

A vivéncia possui uma orientagdo bio-social, € algo intermédio entre a personalidade
e 0 meio, que significa a relacdo da personalidade com o meio, revela o que significa
0 momento dado do meio para a personalidade. A vivéncia determina de que modo
influi sobre o desenvolvimento da crianga um ou outro aspecto do meio. (traducéo
nossa)

Para Bozhdvich (1987, p. 257), a afetividade sensivel compreendida como a base
da relacdo objetiva com o mundo, por meio de uma percepcao imediata, sera caracterizada,
adquirira determinadas qualidades durante essa relacdo. Isso quer dizer: constituir-se-ao afetos
que particularizam a experiéncia com o mundo humano, produzindo, assim, a constitui¢ao de
um sentido proprio para si, que é, nesse momento, a concepc¢do de mundo da crianca. Dessa
forma ocorre a formacdo da vivéncia como uma experiéncia que integraliza e sintetiza o
desenvolvimento psiquico em suas multiplas especificidades em um dado momento. Beaton
(2005, p. 116) sintetiza essa concepgéo — presente na teoria de Vygotski (1996, p. 383) - sobre
a relacdo da experiéncia afetiva que integraliza as diversas facetas do desenvolvimento
psiquico em relacdo a vivéncia: “Estas vivéncias ou experiéncias sdo de natureza e conteudo
afetivo cognitivo, consciente e inconsciente, social e pessoal ou individual, e como precisa

Vygotsk, ttm uma orientacao biossocial, relacionando o meio com a personalidade”.

Vygotski (1996, p. 299), quando fala sobre como os impulsos afetivos estdo
presentes durante todo o desenvolvimento psiquico e da personalidade, os quais estdo
presentes desde o inicio do desenvolvimento psiquico até o pleno desenvolvimento da
personalidade, apresenta este processo de desenvolvimento e transformacbes que ocorrem

com a formacdo dos afetos:

O proprio afeto, ao participar no processo de desenvolvimento psiquico como fator
essencial, percorre um caminho complexo, se modifica em toda nova etapa de
formacdo da personalidade e toma parte na estrutura da nova consciéncia, prépria de
cada idade. Essas profundissimas mudancas na natureza psiquica dos afetos se pdem
de manifesto em toda nova etapa. Inclusive no primeiro ano de vida o afeto
experimenta um complexo desenvolvimento. (traducdo nossa)

Bozhovich (1987, p. 257) caracteriza a formagdo do contetdo psiquico da crianga
no primeiro ano de vida, indicando como essa formacao tem uma base sensivel, que é a forma
inicial em sua vivéncia, 0 que possibilita compreender a existéncia de uma concepc¢ao de
mundo, que representa um lugar de onde a crianga percebe e se localiza no mundo humano. A

autora mostra que em consequiéncia das “vivéncias afetivas”

[...] o contetido da vida psiquica das criangas no primeiro ano de vida se caracteriza,
no comego, por sensagdes tidas afetivamente e depois por impressbes vividas



emocionalmente e de maneira global. Dito com outras palavras, na consciéncia do
bebé estdo representados, em primeiro lugar, os componentes emocionais ligados
com as influéncias percebidas em forma direta. (tradugdo nossa)

Cabe aqui uma caracterizagdo sobre a concepcdo de mundo feita por Vygotski,
que possibilita compreendé-la em uma maior extensdo, que nos leva além da compreenséo
sobre o termo concepcdo como uma racionalizacdo linguistica ideacional, e permite

compreender como, na crianga de tenra idade, é possivel tal “concepg¢do”.

A concepgdo de mundo compreende toda a forma afetiva e emocional que
permite uma expressdo psiquica sobre o mundo vivenciado, de forma que, pode ser
compreendida nos estagios iniciais do desenvolvimento da crianga no qual ndo estdo ainda
presentes em sua consciéncia os significados humano-linglisticos da experiéncia social.
Vygotski (2000, p. 328) esclarece:

Tampouco entendemos por concepgdo do mundo um sistema l6gico, meditado, em
forma de uma concepcdo consciente sobre 0 mundo e sobre seus aspectos mais
fundamentais. Utilizamos também este termo no sentido sintético que no plano
subjetivo corresponde a personalidade. Para nés a concepgdo do mundo é tudo
aquilo que caracteriza a conduta global do homem, a relagéo cultural da crianga com
0 mundo exterior. (tradugdo nossa)

Cabe alertar aqui sobre o uso do termo consciéncia, que ora aparece referindo-se
ao reflexo psiquico como “consciéncia inicial” primaria no recém-nascido, ou como
“consciéncia nebulosa” afetivamente constituida, ora a consciéncia propriamente dita, como a
forma que assume o reflexo psiquico da realidade mediado pela linguagem, porque o reflexo
psiquico se desenvolve por saltos qualitativos, o que no desenvolvimento significa a passagem
da forma imediata — sensivel-reativa — para uma forma mediada por instrumentos como

orientacdo e controle das relagdes no mundo social.

Exemplificando sobre as relagdes exteriores que, de certa forma estruturadas
humanamente, sdo determinantes para o desenvolvimento psicologico da crianga, Vygotski
(2000, p.149) utiliza o desenvolvimento do gesto indicativo para uma demonstragédo do
processo que vai, por meio da forma exterior, constituir interiormente, subjetivamente, uma

estrutura psicoldgica, ou seja, 0 processo de internalizacdo da conduta humana.

Vygotski demonstra que, quando a crianga, em tentativa de agarrar um objeto,
fracassa, percebe no socorro da mée uma interpretacdo de seus gestos — a mae confere um
significado aos gestos da crianca. Esses seus gestos passam, pela mediagédo das a¢oes da mée,
a se constituir para a crianga em gestos para a méde — e em termos de generalizacdo em um

gesto para 0 “outro”. Esses mesmos gestos que, no principio, em si ndo apresentavam



significado relacional com o exterior, pois atendiam somente a uma necessidade imediata da

crianga, adquirem um novo sentido; agora, um significado social.

Porguanto € o “outro” que confere um sentido as a¢des da crianca e ela constitui,
assim, mediante a sua forma afetivamente particular de relagdes, agdes que expressam uma

forma particularizada de compreensdo do mundo. Vygotski (2000, p.149) esclarece que:

[...] passamos a ser nds mesmos através de outros; esta regra ndo se refere
unicamente a personalidade em seu conjunto, sendo a histéria de cada funcédo
isolada. Nisto radica a esséncia do processo de desenvolvimento cultural expressado
em forma puramente Idgica. A personalidade vem a ser para si 0 que é em si, através
do que significa para os demais. Este € o processo de formacao da personalidade.
(tradugdo nossa)

Compreende-se essa particularidade na formacéo da consciéncia - a personalidade
- mediante 0 pressuposto da existéncia de um ambiente em torno da crianca, que €
caracterizado pelas necessidades de sua singularidade — da crianca — e que sao interpretadas e
intencionalmente direcionadas pelos adultos que a rodeiam. Como explica Mukhina (1986, p.
69) : “No mesmo ambiente social, em torno de cada crianca, forma-se um microambiente

proprio que determina seu desenvolvimento psiquico individual.”

Esse microambiente em torno da crianca é produtor de situacdes determinantes
para 0 seu desenvolvimento; ele se mostra dindmico e em constante transformacéo
significativa para e pela crianga. Do ponto de vista simbdlico, o em torno se transforma tanto
quanto se transforma a prépria crianga, isso quer dizer que os significados que se
desenvolvem para a crianga em sua relagdo com esse meio alteram, re-significam o proprio
meio, transformam pratica e simbolicamente a relagdo da crianca com 0 seu mundo
(VYGOTSKI, 1994, p. 15).

No em torno estdo presentes as caracteristicas humanas desenvolvidas, as
habilidades e capacidades tedricas e praticas que indicam as possibilidades de
desenvolvimento psiquico especifico da crianca na formacéo de sua personalidade; é a “fonte”
de recursos para o desenvolvimento sécio-cultural e ndo apenas um local no qual isto ocorre.
No em torno, estdo presentes as intencionalidades dadas por um contexto de interesses que
indicam os ideais de formacgdo humana. “No em torno esta presente uma forma ideal ou final,
e esta interatua com a forma rudimentar encontrada nas criangas, dando como resultado certa
forma de atividade a qual vem a ser entdo um bem interno da crianga; propriedade sua e
funcéo de sua personalidade” (VYGOTSKI, 1994, p. 20-7; traducdo nossa).



A crianca ndo é apenas, como diz Bozhovich (1987, p. 257), “um aparelho que
reage”, referindo-se com isso a forma inicial de compreensdo da psicologia de orientacéo
reflexologica. A crianca nasce com necessidades imediatas, proprias de sua natureza
bioldgica, necessidades tanto de ordem da manutencdo da sobrevivéncia do organismo
(alimento, temperatura adequada, etc.), quanto do desenvolvimento funcional do cérebro

(estimulagéo sensorial, relacbes com objetos, etc.).

As necessidades aparecem primeiro como uma condi¢éo interior, orgénica, que é a
premissa para a atividade. A atividade que deve se orientar para a satisfacdo da necessidade
encontrard, no objeto, a sua fonte motivadora e orientadora da relagdo com o meio objetivo;
0s contatos com objetos do meio circundante produzem afetivamente os conhecimentos
necessarios que conformam as necessidades como fontes orientadoras da atividade
(LEONTIEV, 1978 a., p. 71).

Durante o seu desenvolvimento, as necessidades adquirem — por meio dos
encontros afetivos - do mundo exterior, 0os conteudos que as caracterizam como qualidade
psicolégica do comportamento objetivado, ou seja, 0 comportamento corresponde ao fato que
as necessidades adquiriram as caracteristicas do mundo circundante em correspondéncia com
as caréncias e necessidades primariamente biolégicas e em determinados contextos
relacionais (LEONTIEV, 1978 a., p. 71-72).

Em continuidade no seu desenvolvimento, as necessidades, satisfeitas em
atividade socialmente constituida, vao se objetivando e se constituindo cada vez menos como
necessidades estritamente bioldgicas e cada vez mais como necessidades sécio-culturais. E do
encontro com os objetos — materiais e ideacionais — constituintes do meio circundante que as
exigéncias do meio social apresentam como condi¢éo relacional, novas necessidades para 0s

individuos. Segundo Leontiev (1978 a., p. 71):

Este ato extraordinario [o encontro da necessidade com o objeto] € o de objetivacao
da necessidade, quer dizer, de seu preenchimento com um contetdo que se extrai do
mundo circundante. E isto o que transporta a necessidade ao nivel psicologico
propriamente dito. Neste nivel, o desenvolvimento das necessidades se opera como
desenvolvimento de seu contetdo objetivado. E oportuno assinalar aqui que esta
circunstancia é a Unica que permite compreender a aparigdo de novas necessidades
no homem, incluidas aquelas que ndo tém seus equivalentes nos animais, que estao
“desligadas” das necessidades biol6gicas do organismo e sdo “autbnomas” neste
sentido. O que explica sua formagdo é que na sociedade humana os objetos dessas
necessidades se produzem, e gragas a isso — disse Marx — se produzem também as
préprias necessidades. (traducdo nossa)

Nesse sentido é que se afirma que a crianga comega, mediante sua inser¢do na

vida social, a desenvolver as necessidades historicamente constituidas em suas relacGes, ou



seja, novas necessidades ndo mais naturais, que se convertem em fundamentos motivadores

de seu desenvolvimento humano genérico.

A partir da existéncia das condi¢es naturais de suas necessidades, que constituem
um pressuposto para a sua vida biologica, a crianca apresenta-se como ser ativo na relacéo
social. A crianca se dirige a0 mundo para a satisfagdo de suas necessidades inicialmente
naturais, e enfrenta o surgimento de novas necessidades engendradas pela atividade na sua
forma socializada, na forma humanizada. Esse processo € inicialmente adaptativo e depois
autoformador para o individuo humano. Vygotski (2000, p. 84-5), baseando-se em Marx,
explica que:

Para a adaptacdo do homem tem essencial importancia a transformacéo ativa da
natureza do homem, que constitui a base de toda a histdria humana e pressupée
também uma imprescindivel mudanga ativa das condutas do homem. ‘Ao atuar
sobre a natureza externa mediante esse movimento, ao modificad-la, 0 homem
modifica a0 mesmo tempo sua prépria natureza — disse Marx. Desperta as forgas que
dormitam nela e subordina a dindmica dessas forcas a seu proprio poder’. (traducao
nossa)

Nessa relagdo ativa com 0 meio, a crianga, satisfazendo suas necessidades
primarias, depara-se com as exigéncias do meio social dadas pelas condi¢des histdricas; novas

necessidades surgem, entdo, com essas exigéncias.

O surgimento de novas necessidades, por meio da atividade, da-se pelo fato de
que a satisfacdo das necessidades naturais da crianga acontece em um mundo humanizado néo

mais exclusivamente natural, mas um mundo criado e estruturado historicamente.

Essa condicdo para a satisfacdo inicial das necessidades naturais da crianca a
coloca em uma determinada posi¢do em relacdo ao mundo humanizado, que no principio se
constitui mediante a presenca dessas necessidades naturais e seus motivos imediatos que

dependem de determinadas condigOes situacionais para a sua satisfacao.

Essa relacdo de dependéncia situacional da crianca implica que, para a satisfacdo
das necessidades iniciais, a crianga correspondera aos motivos sociais que condicionam a
satisfacdo dessas necessidades. Os motivos de suas agdes ndo sdo mais exclusivamente os
naturais, mas deverdo se “deslocar” - com a participagéo nas atividades sociais — para motivos

socialmente constituidos. Leontiev (1978, p. 108) esclarece:

Evidentemente, a consciéncia dos motivos que responde as necessidades naturais
ndo constitui, ela s, a relacdo que existe entre a consciéncia dos motivos e a
evolucdo das necessidades. O fato psicolégico decisivo consiste no deslocamento
dos motivos de uma acdo para os fins que precisamente nao respondem diretamente
as necessidades bioldgicas naturais. (tradugdo nossa)



Para compreender o mundo do qual precisa fazer parte para a satisfacdo de suas
necessidades, a crianca assimila as formas de relacdes que sdo importantes para isso. A

assimilacdo, no entanto, acontece sempre em alguma atividade que é estruturada pelo adulto.

Pode-se compreender as formas pelas quais as atividades sociais constituem um
papel fundamental na formacdo da personalidade, caracterizando a atividade socialmente
constituida pela sua diferenca em relacdo a atividade inicial da crianca — atividade

exclusivamente bioldgica -, compreendendo o modo que constitui em atividade social.

2.2. Atividade e consciéncia do individuo

Aqui ha, com a finalidade de considerar alguns aspectos da atividade humana
importantes para este trabalho, e pensar a posi¢cdo ocupada pela crianca nas relagdes sociais,
baseando-se em uma compreensédo sobre a teoria da atividade, algumas consideragdes sobre a
sua atividade e a producdo da consciéncia que, deve, por fim, constituir a personalidade,
sempre baseada nas atividades por ela realizadas e que se transformam em condicdes afetivo-
emocionais que caracterizam a subjetividade individual como um lugar ocupado no espago

psicolégico.

A distincdo entre a atividade animal e a dos homens ndo ocorre porque 0 homem
possui pensamento, mas porque os homens produzem seus meios de vida, e assim produzem
sua propria vida material, como ja dito antes em referéncia ao trabalho. Dessa forma, a
determinacdo do ser dos homens ocorre nessa relacdo de producéo e reproducgdo dos meios e

da organizacéo da vida material por meio da sua atividade humana (MARX,1977, p. 27-8).

Essa producdo da vida material - dos meios e da organizacdo da producdo —
caracteriza tanto os produtos quanto seus produtores. Estes manifestam, por meio da sua
atividade, as suas formas de ser e de agir, que sdo também sinteses dessa relagdo produtiva, e
que se fixam da mesma forma como objetividade naquilo que resulta a sua atividade — seja

um resultado material ou ideacional -, caracterizando-os (MARX, 1977, p. 27).

Uma outra caracteristica da atividade humana é que ela é constituida por uma
complexidade de relagOes objetivas e subjetivas em um processo estruturado por motivos -
relativos a necessidades - direcionados a um fim objetivo — objeto/objetivo da atividade -,
mediatizado por acOes e operagdes - relativo a tarefas que se deve cumprir. Essa estrutura da
atividade tem sua formacdo em um sistema de relacbes sociais de producdes materiais

objetivas. Da mesma forma, mediante aquele processo de internalizacdo e apropriacdo da



forma, da funcdo e uso de objetos que estdo inseridos em um sistema de relacOes objetivas, a
atividade psiquica adquire o caréater sistémico, como relagdes subjetivas (VYGOTSKI, 2000,
p. 37-9; DAVIDOV, 1988, p. 11).

Assim, compreende-se essa formacdo da atividade psiquica como processo que
corresponde & atividade material do individuo, e, da mesma forma, quanto ao carater
sisttmico de sua organizacdo. Essa correspondéncia € também correlacdo, ou seja,
compreende-se que, na formag&o da atividade psiquica por meio da atividade objetiva, cria-se
um laco indissoltvel e de reciprocidade entre a existéncia dessas duas formas da atividade

humana.

Também se sabe que a existéncia de uma necessidade que origina uma atividade
ndo é suficiente para se compreender como ocorre a estruturagdo e orientacdo da atividade. O
objeto de satisfacdo da necessidade é o elemento estrutural orientador da atividade que, na sua
real condigdo de existéncia para o sujeito da atividade, transforma-se em objetivo, como
afirma Leontiev (1978, p. 107-8) em relacdo ao objeto da atividade e sua motivacdo: “Uma
vez que a necessidade encontra a sua determinagdo no objeto (se ‘objetiva’ nele), o dito
objeto torna-se motivo da atividade, aquilo que o estimula”. Portanto, na atividade humana, o
motivo e objetivo da atividade coincidem e devem coexistir de maneira adequada as

necessidades dos individuos sujeitos a essa atividade.

Assim, por meio da relacdo entre necessidade interna e objeto exterior, 0
movimento de formacdo da atividade produz uma estruturacdo comum entre atividade préatica
exterior e a atividade psiquica, sendo que, a atividade psiquica derivando da atividade pratica
ndo se sobrepde a primeira, estabelecendo, isso sim, uma relacdo dialética com a atividade
pratica e conservando, como declara Leontiev (1978 a., p. 80-1), ““[...Jum nexo de principio e

além do mais bilateral com ela”.

Portanto, a comunidade de estrutura que existe entre atividade pratica externa e
atividade psiquica interior € reconhecivel pelas caracteristicas da estrutura geral da atividade
humana, ou seja, a existéncia de motivos direcionados a um objetivo cuja realizacdo é
mediada por acdes e operacdes que cumprem uma finalidade. 1sso ocorre tanto na atividade

pratica externa quanto na atividade psiquica interior.

E por meio da atividade especificamente humana, na qual a crianga é inserida, que
se constituem as condic¢Oes necessarias para a formacdo deste “ser” humano; ser do qual a

crianga toma consciéncia sobre quem é e o que representa nesse mundo, e 0 que 0 mundo



representa para ela. Os afetos, emoc¢des e pensamentos sao, até certo ponto, determinados pela

forma, conteldos e estrutura das relacdes que constituem as atividades.

Assim, nas atividades sociais sdo satisfeitas as necessidades de manutengédo da
vida bioldgica, e as necessidades que vdo se constituindo como necessidades para o
desenvolvimento humano, aquilo que garante o pertencimento do individuo a sociedade da
qual participa. O individuo desenvolve, desde o principio de sua vida social, a “consciéncia”
dessa necessidade de humanizagdo e cria, com isso, um lugar psicolégico que ocupa nessa

relacdo que é caracterizado como sua personalidade.

Reconhecendo a comunidade de estrutura entre a atividade pratica social e a
atividade psiquica, reconhece-se neste trabalho, também, que uma compreensdo sobre a
consciéncia ndo pode estar desvinculada da compreensdo da atividade, de forma geral, e de
suas inter-relacfes funcionais, ou seja, a que fungdo sistémica corresponde o surgimento da

consciéncia e a forma que adquire.

A consciéncia contem desde o inicio a qualidade do reflexo psiquico, ou seja, 0
reflexo psiquico (LEONTIEV, 1978, p. 19-23) apresenta a qualidade de ser uma forma de
relacdo, na qual as marcas externas, os sinais — caracteristicas objetivas estaveis que permitem
algum tipo de discriminagédo e que mais tarde se transformardo em signos - correspondem aos
indicios para 0 movimento de busca e prova dos elementos necessarios a satisfacdo de
necessidades. Tal movimento caracteriza a orientacdo e 0 comportamento do organismo em
relacdo ao seu ambiente, e no caso da consciéncia socialmente constituida, em relacdo ao

mundo socio-cultural.

A consciéncia aparece, assim, como desenvolvimento de uma relagdo do
organismo animal com o meio material. Depois, na relagdo com o meio social, adquire um

novo desenvolvimento, assim:

1) inicia-se mediante o reflexo psiquico como processo vital inicial, marcado por
uma irritabilidade (LEONTIEV, 1978, p. 19) que caracteriza o desenvolvimento do sistema

Nervoso;

2) desenvolve-se como sensibilidade, ou seja, o desenvolvimento da sensagéo
como capacidade que reflete psiquicamente a relagdo como relacdo objetiva (LEONTIEV,
1978, p. 69, 99);

3) desenvolve-se como percepcao — que se reflete como imagem de um conjunto

de relagdes, de impressdes internas e externas (VYGOTSKI, 1996, p. 378-9) - das relagoes



materiais externas em relacdo as sensagdes, 0 que caracteriza o surgimento do sentido que, em
principio, Leontiev (1978, p. 20-21) chamou de sentido biologico e que, na relagéo social, a
percepcdo se constitui com o sentido social dado pelos conteudos significados historico-

culturalmente;

4) incrementa-se como conhecimento, como “representacdo mental do concreto”
efetuada pelo pensamento com base nos desenvolvimentos anteriores, e que estabelece um
raciocinio sobre estas relacbes como producdo do pensamento sobre a “realidade objetiva,
suas feicdes e situagdes” (PRADO JR., 1973, p. 41-78);

5) e finalmente se desenvolve a consciéncia propriamente dita, como relacéo
sistémica (VYGOTSKI, 1996, p. 362-363) de todos 0s processos psiquicos que, dessa forma,
expressa a mais ampla e desenvolvida forma de controle e orientagdo do individuo no meio
ambiente e no mundo social humano, que possibilita a auto-orientacdo e o auto-controle, e
ainda, a orientacéo e o controle de outrem por meio da linguagem na atividade comunicativa.
(VYGOTSKI, 1996, p. 236; LEONTIEV, 1978 a., p. 177).

Todo o desenvolvimento da consciéncia ocorre concomitantemente ao
desenvolvimento da atividade préatica produtiva e assume as caracteristicas da finalidade a que
se dirige tal atividade, daquilo que intencionalmente escolheram os homens como fim de suas
acOes e que representam seus interesses. Como afirma Markus (1974, p. 37), citando Marx
também: ““[...] a consciéncia ndo é em realidade ‘sendo a consciéncia da pratica existente’, e
sua orientacdo ou intencionalidade objetal se segue igualmente do carater material-objetal

dessa prética”. (traducéo nossa)

Cada etapa do desenvolvimento estd numa relacdo direta com uma atividade que
se caracteriza como a que proporciona as experiéncias necessarias a formacdo de novas
capacidades e habilidades. Estas vdo conduzir ao préximo plano de desenvolvimento
evolutivo, configurando-se como a atividade principal. As novas estruturas psicologicas se
formardo nos diferentes periodos da infancia, incidindo nessa atividade que adquire a
importancia principal em cada idade dada, por isso a atividade principal também indica para a
crianca “a escolha de novos alvos em sua consciéncia e a formagdo de novas acbes que
respondem a eles” (LEONTIEV, 1998, p. 65; 81).

A crianga, nos momentos iniciais de sua vida, esta submetida a atividade que os
adultos determinam para a satisfacdo das necessidades dela, entdo, o adulto escolhe e controla

0os modos pelos quais atende as necessidades da crianca. A participacdo da crianga na



atividade social humana, nesse momento, € caracterizada por uma passividade como agente
social e toda a sua atividade se resume a uma expressdo emocional de suas necessidades. As
expressdes emocionais sdo interpretadas pelo adulto que escolhe os meios de satisfagdo das
necessidades da crianca segundo padrdes culturais e particulares. Essa é a forma inicial da
condicéo da crianga, a de absoluta dependéncia do adulto. Ele escolhe os meios para satisfazer
a crianca (LEONTIEV, 1998, p.59-60).

Essa condi¢do de dependéncia é percebida pela crianca e se constitui como
conteido motor para que se aproprie dos objetos - presentes em sua vida nas condicGes
oferecidas pelos adultos - que garantem para ela o processo de assimilacdo do mundo e sua
humanizagdo. Essa condigéo inicial de dependéncia caracteriza, portanto, a forma como o
mundo é projetado sobre a crianca e percebido por ela: é percebido como forma de poder
sobre a sua prépria vida, o que indica para a crianca a necessidade de socializagdo como
possibilidade de auto-afirmagdo sobre sua vida, como possibilidade de autonomia
(LEONTIEV, 1998 p. 60-1).

Leontiev (1998, p. 60), tratando sobre o desenvolvimento infantil, sobre as esferas
relacionais particulares e sociais, sobre a condicdo inicial e sobre os momentos cruciais de
mudancas nas relacdes e suas correlativas transformacgdes para 0 comportamento psiquico,

aponta, em alguns trechos, essa condicao da crianca. Assim ele afirma:

Uma crianca reconhece sua dependéncia das pessoas que a cercam diretamente. Ela
tem de levar em conta as exigéncias, em relacdo a seu comportamento, das pessoas
que a cercam, porque isto realmente determina suas relages pessoais, intimas, com
essas pessoas. Nao apenas seus éxitos e seus malogros dependem dessas relagdes,
como suas alegrias e tristezas também estdo envolvidas com tais relacdes e tém a
forca de motivacao. (traducdo nossa)

E mais adiante, Leontiev (1998, p. 61), expondo sobre as mudancas ocorridas a
crianga, na ocasido de sua admissd@o na escola, sobre as implicagcbes disso para 0 seu

comportamento social e psiquico, expde que:

O ponto essencial é que agora nao existem apenas deveres para com 0S pais € 0S
professores, mas que ha, objetivamente, obrigacdes para com a sociedade. Estes sdo
deveres de cujo cumprimento dependera sua situacdo na vida, suas funcdes e papéis
sociais e, por isso, o conteido de toda a sua vida futura. (tradugdo nossa)

A crianga toma consciéncia do mundo e de si por meio da atividade na sua vida
concreta, ou seja, mediante 0 processo que caracteriza sua vida real e socialmente constituida
como processo histdrico e, portanto, sua consciéncia assume as formas estruturais dessa

historia das suas atividades.



No inicio, a consciéncia possivel para a crianca € a caracterizada pelo sistema
reflexo - dada por meio das condigdes sensiveis que produzem uma percepcao imediata da
realidade, uma consciéncia que se desenvolve mediante uma naturalidade para a
sociabilidade, um processo gradual de transicdo e transformacédo da “consciéncia natural” para

a forma genericamente constituida.

No entanto, este ndo € um processo de progressao linear, porque desde o inicio a
crianca esta inserida em um meio social e, por isso, submetida as vicissitudes e multiplas

determinagdes da cultura. Como afirma C. Marx (1977, p. 44):

A consciéncia, portanto, é desde o inicio um produto social, e continuard sendo
enquanto existirem homens. A consciéncia é, naturalmente, antes de mais nada mera
consciéncia do meio sensivel mais proximo e consciéncia da conexdo limitada com
outras pessoas e coisas situadas fora do individuo que se torna consciente; é ao
mesmo tempo consciéncia da natureza que, em principio, aparece aos homens como
um poder completamente estranho, onipotente, inexpugnavel, com o qual os homens
se relacionam de maneira puramente animal e perante o qual se deixam impressionar
como o gado; [...].

Aqui, com a ndo linearidade, refere-se a que a consciéncia é, em parte,
determinada por condigdes sociais e estas estdo em constante transformacédo, produzindo
diferentes condic@es particularizadas para um mesmo individuo. A consciéncia é, “em parte”,
determinada pelas condig¢des sociais, conforme afirma Vygotski (2000, p. 88/89), que aponta
ocorrer no processo de interiorizacdo da cultura o processo que possibilita a transformacéo,
mediante a existéncia em um mesmo individuo, tanto do carater passivo quanto do carater
ativo. Portanto, a consciéncia ndo € um processo de absoluta transposi¢do da consciéncia
social, da exterioridade para a interioridade dos individuos. O “carater ativo” determina

também, de alguma forma, a consciéncia nos individuos.

A atividade nova para o individuo, que resulta de uma nova estruturacdo de sua
relagdo com o mundo, faz que surjam novas funcgdes psicologicas para a consciéncia, que
correspondam as exigéncias da atividade, tanto para a consecucdo das tarefas quanto para a

satisfacdo de necessidades engendradas pela propria atividade (DAVIDOV, 1987, p.10).

A necessidade da mediagdo do adulto para o desenvolvimento da crianga nessas
atividades determina a condicdo de dependéncia dela processo de sua inser¢do nas atividades.
E por meio dessas relagdes com um outro e na condicdo de dependéncia deste que a crianca

conhece o lugar que ocupa em uma dada atividade.

Os interesses do adulto que possibilitam a atividade nova para a crianga estaréo

determinando a forma, os conteldos e todas as instancias formadoras da atividade que, por



fim, determinam as caracteristicas das possiveis novas formacdes psiquicas que se produzirdo

na criancga e constituirdo sua consciéncia.

Essa atividade é apresentada a crianga segundo parametros dados pelo outro —
mediador - e da mesma forma o papel da atividade no conjunto das atividades sociais
correlacionadas: 0s motivos e objetivos, as necessidades que satisfazem, as tarefas

necessarias, acoes e operacdes - tudo condicionado por tais parametros.

Assim, 0 outro — mediador - apresenta a crianga a consciéncia genericamente
constituida, a consciéncia socialmente produzida e que, por meio da atividade, o individuo
reproduz como forma de atividade consciente. Expressa, assim, por meio da sua atividade, a
sintese de seu ser que manifesta a sua visdo de mundo, que esta em correspondéncia com 0

mundo apresentado a ele pelas circunstancias dadas pelo outro.

Com isso, o lugar que a crianga ocupa nas relagdes sociais se altera em funcdo das
novas exigéncias culturais para as novas atividades, nas quais a crianga € inserida ao longo do
tempo. No processo historico, criaram-se idades culturais e nelas a crianga passa a ocupar
determinados lugares nas relacfes, segundo as expectativas pré-estabelecidas culturalmente e
segundo determinados interesses para cada desenvolvimento, fato que, nem sempre,

corresponde as necessidades individuais de cada crianga.

Mediante o desenvolvimento de sua subjetividade, a crianga constitui
progressivamente uma esfera de relagdo que corresponde ao que Vygotski chama de
individualizacdo em contraste com a socializagdo. E uma esfera particularizada pelas

vivéncias, nas quais o individuo tem a sua experiéncia da relagdo vivida socialmente.

Além de o processo de desenvolvimento ser um processo no qual o homem “se
individualiza”, enfatiza-se aqui, como dito antes, sobre o processo de mediacdo - nesse
processo complexo e dialético de relagGes -, quando a crianca se desenvolve subjetivamente a
objetividade do mundo ao seu em torno aparece para ela como algo diferente do que era, com
uma nova feicdo da realidade que corresponde as mudangas em sua subjetividade. Vygotski
(1935, p.15) apresenta assim:

Chegamos a conclusédo de que o em torno ndo se deve considerar uma entidade
estatica e periférica com relagdo ao desenvolvimento; sendo vé-lo cambidvel e
dindmico. Temos aqui 0 em torno, como uma situa¢do que influi de um ou outro
modo sobre a crianga e dirige seu desenvolvimento. Mas a crianga, 0 Sseu
desenvolvimento, mantém-se cambiante e se torna diferente. E ndo é justamente a
crianca que muda; pois também muda a relagdo entre ela e seu em torno, e esse
mesmo em torno comeca agora a ter uma influencia diferente sobre a crianca.
(traducdo nossa)



Ao longo de seu desenvolvimento e se baseando nos interesses sociais, a crianga
ir4, progressivamente, corresponder as novas situacfes, nas quais, tanto a objetividade quanto
a subjetividade determinam uma forma de comportamento que expressa a sua forma de ser no
mundo e que se refere do mesmo modo & sua “concepcdo de mundo” expressa em uma dada

personalidade, como particularidade de sua consciéncia.

A consciéncia do individuo, em principio, € a consciéncia do outro nas
circunstancias dadas, mas que se transforma - mediante a interiorizagdo, tendo a afetividade
como elemento de ligacdo entre objetividade e subjetividade - em consciéncia de si. 1sso
ocorre no processo de experimentacdo da vida concreta, tanto na vida material quanto na

simbolica que produz sentidos pessoais para 0 seu “ser” humano.

Portanto, a consciéncia tem, desde o principio, o carater afetivo como sua
constituinte, tanto quanto o carater objetivo dos significados socialmente constituidos. A
consciéncia é significada com os sentidos dados pela afetividade nas circunstancias historicas
de sua constitui¢do (VYGOTSKI, 1996, p. 296-9).

O estudo sobre a formacéo da consciéncia é de fundamental importancia para a
construgdo de um conceito sobre o desenvolvimento do psiquismo infantil, que se constituira,
por sua vez, em base de um processo pedagogico humanizador, que pode conceber 0 homem
em seu vir-a-ser como individuo historicamente constituido, que pode compreender a
totalidade do desenvolvimento psiquico, ou seja, de todas as esferas da personalidade, da

afetividade, do comportamento moral, ético e, portanto, da sociedade humana.

Assim, a consciéncia deve ser compreendida como capacidade socialmente
constituida que permite as mais amplas possibilidades de orientacdo para os individuos nas
relagbes humanas, porque é no processo de formacdo da consciéncia que se constituem 0s
significados e sentidos que a crianca desenvolve sobre a realidade da qual faz parte. Assim, a
consciéncia é portadora desses significados sociais que orientam e ddo sentido as acfes da

crianga em sua atividade.

Diante do processo educativo, a crianga expressara atitudes em relacdo aos
significados dos contetidos educativos, aos objetos e a forma da atividade de estudo, que
reflete a sua consciéncia desses objetos e circunstancias. As atitudes refletem o sentido que a
atividade tem para ela na formacgédo de sua personalidade, que sentido essas condi¢des tém
para ela em sua vida concreta. Essas expressdes indicam a concepcdo de mundo que se

formou na crianga em funcdo de seu desenvolvimento. Como afirma Vygotski (2000, p. 328) :



““a concepcdo de mundo na crianga é melhor representada por sua atividade que por uma

concepcao™. (traducdo nossa)

Leontiev (1978a., p. 231-2) expressa a importancia que tem, para a formacdo da
personalidade da crianga, o desenvolvimento da consciéncia na infancia, dada como processo
da atividade pedagogica e como processo de ensino escolar no qual ocorre a atividade de

estudo, dizendo que:

[...] ndo basta que a crianga assimile o significado do tema dado, seja tedrico ou
pratico: € preciso que se guie em correspondéncia com respeito ao que estuda, é
preciso educar nela a atitude requerida. Somente assim 0s conhecimentos que vai
adquirindo serdo para ela conhecimentos vivos, chegardo a ser auténticos “drgaos de
sua individualidade” e, por sua vez, definirdo sua atitude para com o mundo.
(traducdo nossa)

3. Formagdo, alienacgéo e constituicdo da personalidade
3.1. O “vir-a-ser”, como “dever-ser”

A crianca apresenta, como condic¢do inicial de sua vida em sociedade, uma
diferenca em relagdo ao género humano. Ha algo ainda a realizar para que se equipare aos
homens coexistentes. Ela apresenta-se, no inicio, na sua condicdo de ser como espécie

bioldgica, na qual o ser humano, como ser histérico, ainda ndo esta presente de forma efetiva.

Como visto antes, 0 homem devera se apropriar de um mundo humano inexistente
para ele como consciéncia. Ele depende, desde o inicio, para que essa apropriacéo se efetive,
da presenca concreta e da acdo intencional dos adultos no processo educativo, para que esse
processo ocorra na sua forma mais extensa e consciente possivel, ou seja, para que a

apropriacdo possa tender para a apropriagdo do género humano na sua méxima extensao.

O objetivo neste topico € a referéncia ao necessario processo de constituicdo do
humano genérico através do processo ativo de “elaboracdo do mundo” pelo homem em geral

e pelo individuo em particular, como afirma Marx (2004, p. 85).

Precisamente por isso, na elaboracdo do mundo objetivo [é que] o homem se
confirma, em primeiro lugar e efetivamente, como ser genérico. Esta producdo ¢ a
sua vida genérica operativa. Através dela a natureza aparece como a sua obra e a sua
efetividade (Wirklichkeit). O objeto do trabalho é, portanto, a objetivacdo da vida
genérica do homem: quando o homem se duplica ndo apenas na consciéncia,
intelectual[mente], mas operativa, efetiva[mente], contemplando-se, por isso, a si
mesmo num mundo criado por ele.”

Esse vir a ser da crianga como humano genérico é um processo gradual que exige

da crianca ocupar e desempenhar diferentes fungdes no processo produtivo e nas condicOes da



divisdo social do trabalho; ha uma exigéncia para que a crianca assuma diferentes papéis
sociais produzidos culturalmente, como padrédo social de comportamento. O resultado desse
processo na sociedade de classes é que, dessa forma, a crianca assume uma forma
estereotipada de ser (HELLER, 2000, p. 88; 1991, p. 19-22).

Essa forma estereotipada de ser refere-se ao encontro da criangca com
determinadas formas de ser em funcdo do lugar que ela ocupa ou ocuparé nas relagdes sociais.
Essa forma de um “dever ser” dado a crianca impde-lhe desenvolver-se por meio de um
processo adaptativo e, com isso, 0 seu desenvolvimento estara condicionado a um conjunto de
necessidades produtivas ideologizadas, ao desenvolvimento das capacidades necessarias para
a producdo e consumo, sem que isso signifique para ela o desenvolvimento pleno de sua
individualidade e de sua autonomia, da mesma forma que o desenvolvimento do género
humano. Como afirma Heller (2000, p. 94) “Quanto mais se estereotipam as fungdes de
‘papel’, tanto menos pode ‘crescer’ 0 homem até a altura de sua missdo historica, tanto mais

infantil permanece.” (traducdo nossa; grifo do autor)

E mais adiante, Heller (2000, p. 94) esclarece:

Mas, dado que o ideal é sempre um objetivo, isso significa que 0 homem recebe seus
objetivos ja& prontos e acabados para o consumo, e sempre de um modo acidental
com relagdo a esséncia humana pessoal. Isso significa que os ideais de um papel
conduzem tdo-somente ao empobrecimento, a atrofia do homem. Levam
simplesmente a uma dire¢do manipulada e mecanizada do comportamento. (tradugédo
nossa)

No plano objetivo do processo educativo, percebe-se, entdo, a alienagdo como
processo que, mediante a divisdo do trabalho, cria circunstancias limitadoras e contraditorias
em relacdo as possibilidades de acesso aos bens materiais e culturais — inclusive os das
fungdes psiquicas superiores. Tais bens constituem o contelido necessario ao desenvolvimento

da consciéncia resultante de uma praxis humanizadora.

Assim, a atividade da crianca esta, desde o principio, subsumida pela atividade do
adulto, que, em principio, existe como atividade humana na forma determinada pela divisdo
social do trabalho, a que, em nossa sociedade, é dada na atual forma capitalista de
organizacdo da vida material. Esta atividade que existe como alienadora, como processo que
submete as possibilidades de desenvolvimento dos individuos, submete da mesma forma as
possibilidades da crianca em sua auto-atividade, j& que ela esta submetida a atividade dos
adultos — reprodutores das relacées de dominacao existentes na sociedade - que determinam o

dever ser de cada um por meio do exercicio do poder e dominio da realizacdo do ser na



atividade. Como exp6e Markus (1974, p. 81), uma das principais caracteristicas da divisdo
social do trabalho é que:

[...] A submisséo dos individuos sob um determinado ramo de producéo se produz
sem levar em conta, com independéncia de seus temperamentos e disposi¢cdes
individuais, com completa independéncia de sua individualidade especifica: esta
determinada por forcas sociais andnimas que, no essencial, ndo podem ser
influenciadas pelos individuos. (traducéo nossa)

Afirma-se, neste trabalho, que a atividade essencial do individuo, que é a
atividade criativa, transformadora do real, fica comprometida com as limitagdes dadas pelas
expectativas e exigéncias ideoldgicas presentes nas atividades as quais o individuo esta
submetido, atividades nas quais ocorrem processos educativos e formadores da personalidade

humana.

Davidov (1988, p. 11), explicitando sobre o conceito de atividade - no qual fica
clara a amplitude deste conceito que abrange tanto a atividade pratica quanto a atividade
psiquica em uma unidade indissoltvel - deixa claro, também, que esse carater criativo de
transformacéo da realidade que ocorre na atividade do individuo é a essencialidade de sua
auto-atividade. Assim, ele diz que:

A esséncia do conceito filoséfico-psicologico materialista dialético de atividade é
que reflete a relagdo do sujeito humano como ser social direcionado a realidade
externa, relacdo mediatizada pelo processo de transformacdo e mudanca desta
realidade. A forma inicial e universal de tal relacdo sdo as transformacdes e as
mudancas instrumentais dirigidas a uma finalidade, realizadas pelo sujeito social, da
realidade sensorial-objetal, ou seja, a pratica material produtiva das pessoas. Ela
constitui a atividade de trabalho criativa dos homens, sobre cuja base surgem e se
desenrolam, na histéria da sociedade, as diferentes formas de atividade espiritual das
pessoas (cognitiva, artistica, religiosa, etc.). No entanto, qualquer destas formas
derivadas de atividade esta ligada invariavelmente com a transformacdo, pelo
sujeito, de um e outro objeto que tem forma ideal. (traducéo nossa)

Essa transformagdo dos objetos, na sua forma ideal — ideacional — constituird a
forma pela qual o individuo se orientara e se relacionara como o mundo social. Essa forma
produzida pelo proprio individuo expressara a qualidade das circunstancias afetivas nas quais
se desenvolveram e, desta forma, expressardo aquelas qualidades do processo educativo que
sdo caracterizadas pelo processo contraditorio de formacéo; processo esse que se d& segundo

os interesses alheios, ou “forgas estranhas” aos individuos.

Com isso, formam-se nos individuos os modos alternativos de ser, que visam a
superacdo da contradicdo na satisfacdo de necessidades, sendo que isso caracterizara a

personalidade, segundo os “modos de ser”, também contraditdrios aos interesses de regulacéo



social. Este fato, pode ser observado na ocasido das crises de desenvolvimento, quando se

manifesta um evidente conflito entre os interesses da crianca e os interesses dos adultos.

Ao longo de seu desenvolvimento, a crianca, submetida as especificidades
alienadoras da atividade realizada na sociedade, ¢é orientada para o desenvolvimento unilateral
de determinadas capacidades que s&o exigidas para determinadas praticas. E dessa forma que

os adultos a incluem no mundo adulto.

A crianca obtém, assim, um desenvolvimento contraditorio em relacdo a
totalidade do desenvolvimento possivel em sua integragcdo social. Ela ndo se desenvolve em
relacdo a totalidade e unidade do desenvolvimento alcancado por sua coletividade, obtém um
desenvolvimento parcial e fragmentado, no qual se observa um desenvolvimento n&o

adequado da auto-atividade como processo de sua libertacéo.

A crianca tem, desde o inicio e nestas condi¢cGes, como conseqiiéncia de estar
subsumida pela atividade social, um processo de desenvolvimento psiquico que se
descaracteriza como processo de libertagdo (MARX apud MARKUS, p. 74). Libertagdo aqui
entendida como processo no qual a vida do individuo se transforma em seu proprio objeto,
tanto a sua quanto a da coletividade de sua integracdo social, libertacdo produtora de uma
consciéncia que se dirige para a universalidade do género humano. Esse processo de
formacdo, desviado da formacdo que caracteriza a universalidade do género humano,
transforma-se em particularidade estranha ao proprio individuo e a sua prépria vida. Como
explica Markus (1974, p. 82):

[...] as vérias espécies de trabalho véo se fazendo cada vez mais unilaterais, e logo
mecénicas. Exigem o desenvolvimento de capacidades especiais ao custo das demais
capacidades do individuo, e se constituem, assim, em repressao do multilateral
desdobramento das capacidades humanas. Pelo que faz ao individuo, seu trabalho
perde o carater de desdobramento e fator evolutivo do homem e se converte em uma
forca que deforma o individuo porque pde obstaculos a sua evolugdo. (traducdo
nossa)

A alienagdo, como caracteristica da formagdo da consciéncia na sociedade de
classes, ja apresenta uma forma dada na atividade oferecida para a crianga, assente na
atividade do adulto. Essa atividade da crianga caracteriza-se como atividade fragmentada do
ponto de vista da participacdo efetiva da crianca na constituicdo e desenvolvimento da
atividade. Assim, o desenvolvimento para a criangca que acompanha e participa de uma
atividade se configura como “cindido”, ou seja, os elementos e processos constituintes da
atividade que se transformariam em capacidades do psiquismo da crianga estdo alheios,

distantes do existir concreto da crianca. Na crianga submetida a realizacdo da atividade que ¢



pensada pelo adulto sob a logica vigente na sociedade ocorre uma vivéncia parcial e
fragmentada do existir humano, portanto, a producdo de uma consciéncia com estas mesmas
qualidades de parcialidade e fragmentagédo. Como aponta Markus (1974, p. 61): ““A alienagao
ndo €, pois, segundo o uso conceitual de Marx, mais que a contraposi¢do, a Ciséo entre o ser
humano e a existéncia humana.” (traducdo nossa). 1sso se produz por meio da participacao
limitada da crianga, e na maioria das vezes inexistente na organizacao e desenvolvimento da

atividade da qual faz parte.

A consciéncia com a qual o individuo pode se localizar em suas relagdes sociais,
com a qual pode coordenar suas a¢des e manifestacdes, com a qual, como afirma Bozhovich,
(1987, p. 271), pode produzir uma auto-avaliagdo e uma avaliagdo do *“outro”, a consciéncia
que é a instancia mediadora fundamental do desenvolvimento individual — como individuo
para-si — apresenta-se ao individuo como consciéncia alienada, ou seja, em consciéncia
formada sob as condi¢Ges da divisdo social do trabalho ndo se encontram os elementos
necessarios para a organizagdo do real em bases concretas, 0s elementos que permitem
discernir na realidade as determinagdes historicas das formacdes presentes na vida individual

e coletiva, que a orientam em suas relagbes com o mundo social.

Davidov (1988, p. 44) explica sobre o desenvolvimento da consciéncia individual,
sobre as suas caracteristicas e funcbes e indica a forma adequada de desenvolvimento
sistémico da consciéncia. Ele possibilita com essa explicacdo - ao pensarmos sobre o
comportamento social dos individuos em nossa sociedade — uma idéia das implicacdes sobre o
comportamento quando estas fun¢des psiquicas ndo se desenvolvem ou se desenvolvem

“deformadamente” na atividade alienada. Assim, ele diz que:

Na consciéncia individual se podem discernir varias funcfes fundamentais. Em
primeiro lugar, no individuo a consciéncia representa idealmente as posicdes das
pessoas que estdo incluidas junto dele em determinadas relagcBes sociais. Em
segundo lugar, a consciéncia permite ao individuo ser o representante destas
relagBes. Em terceiro lugar, o individuo, gracas a consciéncia, organiza sua atividade
prépria (isto é possivel gragas ao desenvolvimento de fungdes basicas do psiquismo,
tais como a busca e a prova, e também a imagem ideal da atividade mesma).
(tradugdo nossa)

Assim, pode-se pensar como uma crianga que se orienta por meio de uma
consciéncia alienada, fragmentada, cindida na compreensdo do mundo no qual habita,
desenvolver-se-a de forma a ndo se reconhecer mediante o lugar que ocupa nas relagdes, ndo
conseguir expressar sua personalidadeadequadamente em relacédo as suas necessidades, enfim,

ela ndo tem para si a sua individualidade, fato que implica também em sua dependéncia em



relacdo a organizagdo de sua auto-atividade, esta que deveria ser a expressdo de sua

autonomia.

A atividade alienada produz essa qualidade de um desenvolvimento humano
contraditério nos individuos, ou seja, produz nos individuos formas de comportamento que
sdo adequadas a interesses alheios, porém, inadequadas para o processo de desenvolvimento

pleno do individuo e as suas proprias necessidades.

3.2. Expectativa social na atividade, vivéncia emocional contraditoria e

formacéo da personalidade

De forma geral, a organizagdo das atividades direciona a formagdo, no individuo,
de motivos sociais de comportamento que se formam e se expressam nele sob a forma de sua
personalidade. Assim, na atividade coletiva dirigida a alcangar um “resultado socialmente
significativo”, essa organizagdo proporciona as experiéncias necessarias para 0
desenvolvimento das normas morais de conduta (ZAPOROZHETS, 1987, p.232).

Com essa organizagdo, a qualidade das vivéncias emocionais iniciais presentes no
desenvolvimento da crianca sofre também uma profunda mudanca. Se primitivamente as
emogdes surgem por meio das necessidades organicas no choque com as condigdes existentes,
por outro lado, no plano do desenvolvimento social, as emogdes corresponderéo a necessidade
de existir uma coeréncia entre as ac0es e 0s seus resultados em relacdo aos motivos sociais,
especificamente humanos, ou seja, ao género humano (ZAPOROZHETS, 1987, p.232-3). Isso
implica uma determinada formacédo para a personalidade, que é construida com as qualidades
das vivéncias emocionais caracterizadas pela organizacdo da atividade social, o que nos faz
pensar sobre a construgdo da personalidade como formacgdo psiquica que expressa

emocionalmente as contradigdes das particularidades sociais na qual se desenvolveu.

Da mesma forma que a consciéncia, a personalidade também é representada por
um “sistema integrativo” — de nivel superior - relativamente estavel, que tem uma correlagao
com a totalidade sistémica da produgdo do viver individual e social, portanto, apresenta uma
I6gica de desenvolvimento que se pode correlacionar com a logica do desenvolvimento das
relacbes sociais e, com isso, a personalidade indica as formas pelas quais o individuo
sintetiza, ao seu modo, o0 modo de se relacionar socialmente. Assim, a personalidade
apresenta, como desenvolvimento, algumas caracteristicas que definem o amadurecimento
social do individuo (BOZHOVICH, 1987, p. 254).



Esse amadurecimento social do individuo indica, como ocorreu em seu
desenvolvimento psiquico a formacéao das diversas fungdes psiquicas superiores e como ele se
orienta com isso, ou seja, que forma afetivo-emocional assume a sua consciéncia nas relaces

sociais para a producdo de sua vida.

O amadurecimento social do individuo que se caracteriza como alto nivel de
desenvolvimento da personalidade apresenta algumas caracteristicas importantes para a nossa
consideracdo: 1) a capacidade de planejamento individual e consciente de seu comportamento
diante das circunstancias e inclusive contra elas; 2) o carater ativo e ndo reativo do
comportamento que assim define a autonomia do sujeito sobre as circunstancias
(BOZHOVICH, 1987, p. 252).

Estas duas qualidades que caracterizam o desenvolvimento da personalidade
surgem em um sistema funcional denominado, em psicologia, como vontade. A analise sobre
este sistema psiquico funcional foi investigada por L. Bozhovich por meio do processo de
formacéo de objetivos motivadores — “saturados afetivamente” -, e pelo processo de formacéo
do “plano interno das a¢Ges”, que permitem a organizacgao e consecugao efetiva dos objetivos.
Assim, em relacdo a vontade ““‘estudamos a acao do sistema funcional que assegura a direcéo
consciente, pelo homem, da sua conduta” (BOZHOVICH, 1987, p. 252).

Com isso, pode-se pensar que, na formacdo social da personalidade, por meio da
atividade alienada, as caracteristicas desses elementos constituintes da personalidade, que
chamamaos vontade, formar-se-o no sujeito como vontade, motivos e objetivos alheios a sua
individualidade. Mukhina (1996, p. 221), explicando sobre o desenvolvimento da vontade e 0
processo social de sua formacéao, aponta para o constante chogque que surge entre os interesses

dos adultos e as necessidades e interesses da crianga. Assim, ela diz que:

[...]na auténtica acdo volitiva é a propria crianca que fixa um objetivo para si ou
aceita o objetivo indicado por outro (a méde, a educadora, outra crianga). A
persisténcia para alcangar um objetivo que ndo é provocado de fora (pelo objeto),
mas vem de dentro (da crianga, de seus desejos ou interesse), ja surge no primeiro
ano; como sabemos, manifesta-se mais na fixacdo do objetivo do que em sua
realizacdo: as circunstancias externas desviam com muita freqliéncia a crianga, que
renuncia ao objetivo ou transforma o proposito inicial. (traducdo nossa)

Entdo, podemos pensar como, na atividade social educativa e ideologicamente
constituida, o interesse e a intencionalidade presentes no processo educativo - que s&o
manifestadas nas acdes dos adultos (pais, professores, etc.) - representam contraditoriamente
para o individuo uma forga deformadora para a sua personalidade, deformadora da vontade e

da autonomia.



Os individuos sujeitos a essa forma de relacdo apresentardo em suas
manifestacdes emocionais esta deformacéo, ou seja, a formacdo em sua personalidade das
contradi¢bes que vivenciam por ocasido da objetivacdo de uma vontade alienada. Esse
processo de deformacgéo da personalidade se intensifica na crian¢a quando do planejamento
do seu comportamento diante das circunstancias. Esse planejamento existe para o individuo
como algo a satisfazer interesses alheios, porque nesse planejamento ele ndo pode se
manifestar contra essas mesmas circunstancias e interesses. Com isso, apresentardo, em sua
personalidade, formas reativas, formas primarias de comportamento que indicam um
contraditorio desenvolvimento da autonomia diante das circunstancias, as que, por sua vez,
inibem o carater ativo, criador e transformador que caracteriza o individuo humano. Como
afirma Bozhovich (1987, p. 262):

A presenca simultanea de tendéncias afetivas fortes, mas de dire¢des contrapostas
(fazer o que indica o préprio desejo e corresponder as exigéncias dos adultos) cria na
crianca um conflito interno inevitavel e, com isso, complexifica a sua vida psiquica.
J& nesta etapa do desenvolvimento a contradicdo entre “quero” e “devo” pde a
crianca diante da necessidade de escolha, provoca vivéncias emocionais
contrapostas, cria uma atitude ambivalente para com os adultos e determina o carater
contraditério de seu comportamento. (traducdo nossa)

O sofrimento psiquico fica caracterizado pelo surgimento da contradicdo entre
motivos racionais e motivos emocionalmente mais fortes; as aspiracbes morais contra 0s
desejos imediatos, que o sujeito procura superar por meio de diferentes mecanismos

defensivos, repressdes e neutralizagio da consciéncia moral (BOZHOVICH, 1987, p. 253).

Os efeitos do processo de vivéncias contraditdrias que perduram na vida do
individuo produzirdo comportamentos que sdo caracterizados pela indecisdo, instabilidade,
incapacidade de alcancar objetivos pensados conscientemente e que se contrapfem as
caracteristicas da personalidade psicologicamente madura, como dito antes (BOZHOVICH,
1987, p.253).

Pode-se, com isso, pensar como, no processo educativo, nas atividades do
processo pedagogico sistematizado, por exemplo, a crianca se defrontard com as diversas
circunstancias que a colocardo no centro de inimeros momentos de contradicdo que
representam. Por um lado, os interesses burocraticos, o desenvolvimento das atividades e
cronogramas, regulacdo do tempo, processos disciplinares, a racionalidade e o valor dos
objetos da aprendizagem para a sua vida cotidiana, e por outro lado as suas necessidades

afetivo-emocionais subjetivas que surgem no processo de desenvolvimento psiquico e da



personalidade. Como declara Bozhovich (1987, p. 253) sobre estas circunstancias, elas se

refletem na vivéncia do sujeito como conflitos internos e se manifestam assim:

[...] o homem que permanentemente deve enfrentar-se com conflitos internos se
diferenciard pela falta de decisdo, pela instabilidade do comportamento, pela
incapacidade de alcancar os objetivos planejados conscientemente; quer dizer, nele
faltardo precisamente aqueles tracos que entram, como fundamentos, na
caracterizacdo da personalidade psicologicamente madura. (traducéo nossa)

Por isso se pode pensar em como, na escola, na organizagéo de aulas e atividades,
as criangas manifestardo a vivéncia destes conflitos gerados pelo proprio processo de ensino,
o qual impd@e a crianga um modelo ideal de desenvolvimento - que deve se substanciar pelo
exercicio de um poder de dominio sobre esse desenvolvimento. Os conflitos se manifestam
como problemas de atencdo, indisciplina, dificuldades de aprendizagem, hiperatividade e
tantos outros que a escola, tanto quanto as teorias pedagogicas, psicopedagogicas e
psicologicas tém atribuido a crianca a responsabilidade, como naturalidade de sua
personalidade, como problemas funcionais neurofisiol6gicos individuais e incapacidades

inatas para o desenvolvimento.

Assim, a capacidade de auto-regulacdo consciente dada pelos processos de
formacéo do “plano interno das a¢des” é condi¢do fundamental para a existéncia do individuo
social. Porém, a auto-regulacdo ndo constitui a Unica linha de desenvolvimento para a

formacéo de uma personalidade integral ndo contraditoria.

Além da auto-regulacédo, a formacéo dos “sistemas motivacionais possuidores de
forga coercitiva”, que asseguram o0 comportamento desejado sem que 0 homem entre em
contradi¢do consigo mesmo, constitui outra linha de desenvolvimento tdo importante quanto a
da auto-regulacdo. Segundo Bozhdvich (1987, p. 254), *““a formacéo da personalidade deve
transcorrer de tal forma que os processos cognoscitivos e afetivos - e com iSso 0S processos
controlados e ndo controlados pela consciéncia - entrem em certa relagdo harmonica”.

(traducdo nossa)

Esse desenvolvimento harménico implica que, na formacédo da personalidade, ndo
haja desenvolvimento independente (unilateral) do aspecto racional, voluntario ou emocional,
garantindo, dessa maneira, a formacdo de um sistema integrativo superior e o carater de
totalidade na formacdo do individuo. Este problema passa pela revisdo das relagcbes no
sistema educacional e pedagdgico, as quais limitam, impdem e determinam 0s objetivos
educacionais presentes nas atividades, e a partir delas controlam e impdem uma organizagéo

de espaco, tempos, relacdes e tarefas, cuja formacdo ndo tem a correspondente participagdo



ativa, nem uma consideracdo adequada das necessidades afetivo-emocionais do individuo

sujeito a esses processos.



Il - ANALISE E CONSIDERACOES SOBRE OS DADOS

Ao realizar esta analise dos dados coletados neste trabalho de pesquisa, quero
focalizar os aspectos das relagdes de dominagéo que, nas relagdes de ensino e aprendizagem,
sdo formas que impedem o pleno desenvolvimento das capacidades cognitivas, afetivas e
emocionais nos alunos, dificultando o desenvolvimento do poder humano que se caracteriza

como aquisicao de capacidades desenvolvidas historicamente.

Quero apresentar como, na fala do professor, na organizacdo da atividade em sala
de aula e nas manifestacGes dos alunos, aparecem as formas sociais de dominagéo, porquanto

reproduzem a organizacdo da atividade social produtiva, segundo os interesses de classe.

Com isso, quero salientar que néo trato de analisar as manifestagcdes do professor
e dos alunos partindo do pressuposto de caracteristicas da personalidade, ndo procedo a
analise como se 0 comportamento do professor fosse produzido por uma escolha individual. A
analise que realizo busca nas manifestacfes dos individuos uma resultante da atividade social,

naquela situagéo particular.

O material analisado foi exposto de maneira que se possa recorrer aos apéndices,
para uma melhor contextualizacdo ou verificagdo do desenvolvimento dos fatos, nas
entrevistas, nas observacGes ou manifestagdes dos sujeitos. Assim, se encontrara indicagoes
como: a pagina na qual se encontra o excerto dos relatérios sobre as observagdes, por
exemplo: (Relatério 01, p. 235); a pagina na qual se encontra o excerto de transcri¢cbes das
entrevistas gravadas, por exemplo: (Entrevista preliminar p.198); e uma indicacdo dos
minutos e segundos que indicam a localizacdo da fala na midia gravada, por exemplo: 29:01
(professor).

1. Sobre a verticalizagdo das relagdes no interior da sala de aula

Por meio da entrevista preliminar, pudemos perceber, na fala do professor, uma
centralizagéo hierarquica das decisdes e da organizacdo do andamento das atividades em sala

de aula.

Quero fazer uma analise compreendendo que a estrutura social produtiva é
reproduzida no interior da escola em esferas de relagcdes cada vez menores, como é 0 caso da

sala de aula, por exemplo. Ali, podemos perceber que o professor ocupa o topo da piramide



hierarquizada das relac6es. Esse lugar ocupado pelo professor, que € dado pelas exigéncias de
estruturacdo burocréatica da prépria escola, aparece repetidas vezes na sua fala como:
“eu’ sempre comeco com uma sondagem ... diagndstica ... pra eu

poder saber qual o aprendizado que eles ja tém que ele traz pra mim”
(Entrevista preliminar p.167)

“entdo eu tenho assim todo um trabalho de sondagem inicial até pra
poder a planejar até meu ano” (Entrevista preliminar p.167)

Essa avaliacdo “diagnoéstica” da qualidade dos alunos, feita subjetivamente pelo
professor, pois ndo houve nenhum processo formal de pesquisa e avaliacdo, serve para

orientar a atividade do professor, serve para ele organizar o seu ano.

O que aparece como desvelamento da posicdo ocupada pelo professor é a
intencionalidade dessa atividade de avaliacdo que, voltada para o planejamento, direciona-se
para a consecucdo satisfatoria do programa, exigéncia da organizagcdo burocratica do ano
letivo, que é dada por esferas de relacbes cada vez mais amplas, as esferas de decisdo de

politicas educacionais.

Essa situacdo pode ser percebida quando o professor manifesta, em alguns
momentos, a estrutura vertical hierarquizada que determina, de certa forma, os objetivos de
sua atividade. Como exemplo, por ocasido da organizacdo das carteiras da sala de aula, ele
disse:

“eu estou com um problema eu tenho que organizar a sala...a diretora
vai me cobrar a organizacgéo da sala” (Relatorio 01, p. 224)

O professor pergunta “pode tirar as regras que a diretoria colocar?”

e as criangas respondem — algumas em coro — “néo”.
“ja pensou se a diretora chega aqui e vé isso”. (Relatorio 11, p. 252)

Um aluno propde discutir sobre o curriculo — em que momentos vao
estudar matematica, portugués e as outras disciplinas —,0 professor
disse que néo discutirdo, esta questdo ndo pode ser discutida, pois
“existe uma hierarquia superior que ja decidiu por n6s” e que isto ndo
pode ser questionado.(Relatorio 12, p. 255)
Nessa entrevista, vao aparecendo sucessivamente estas manifestagdes que indicam
uma posicdo ocupada pelo professor, que se referem a uma reproducéo da forma estrutural das
relacdes de poder e dominacéo que se apresentam no seio da organizagao produtiva, em nossa

sociedade.

! Nas citages, 0s termos para 0s quais eu quero chamar a atenc&o estdo em italico.



Nessa posicao, ele ocupa o lugar da determinacdo de inimeras formas de relagéo
pedagdgica, social e afetiva no interior da sala e aula. Tem, sob seu dominio, na relagdo com
os alunos, a direcdo da atividade. Podemos observar como, nas suas falas, aparece essa
centralidade do poder durante a atividade coletiva:

“pra poder td formando primeiro parcerias que eu trabalho com
parcerias dentro da sala de aula”

““eu mudo bastante porque vai dependendo assim é da ( ) do objetivo
da minha atividade™

“dependendo do meu objetivo eu preciso formar uma parceria pra
planejar minha aula™

“eu comego mais com uma leitura minha do professor porque o
professor como um como um modelo™

“depois eu passo para as atividades que foram planejadas pra o dia vai
depender do que eu planejei””

“as aulas sdo planejadas assim pra semana ( ) eu tenho um diario meu
que eu planejo pra semana toda ta registrado eu ja trago registrado a
minha semana com vai ser”

(pesquisador) - tem possibilidade de uma flexibilidade pra mudar
(professor) - pra mudar?
(pesquisador) - o modo de acontecer a aula

(professor) - dependendo assim da, da reacdo deles da atitude ou se de
repente eu planejei uma atividade ( ) que tinha feito e eles néo
gostaram porque ndo tava dando resultado ou...ai eu posso estar
mudando ou ... (Entrevista preliminar p.168/169)

Assim, a aula, a atividade, a semana da “sala”, organizadas segundo esses
interesses, refletem no processo de formagéo e consciéncia dos alunos. Essa divisdo técnica e
social do trabalho produz um processo de alheamento durante as atividades que contém os
conteidos de sua aprendizagem, que contém os conteddos para a formacdo de suas

capacidades humanas.

Podemos perceber na fala do professor, ao ser questionado na entrevista sobre a
consciéncia que os alunos manifestam sobre as atividades, o quanto consciéncia representa
saber o0 que se devera fazer operacionalmente, como parte de agdes previstas pelo professor, e

que podem ser antecipadas pelos alunos automaticamente.



O automatismo da mudanca de atividade implica que, o que determina a passagem
de uma atividade para outra, ndo é alcancar os objetivos da atividade e sim a regulagéo dada
pelo tempo ou pelas necessidades do professor.

“... Ja sabem que comeca com a pauta eles esperam uma leitura ou que
eles leiam no inicio da aula ai depois eu vou dar uma atividade eles ja
assim ja seguem a pauta entéo eles vao procurar baseados nisso ( ) o
que vai acontecer acho que a prépria pauta da outra ja deixa eles mais
consciente do que vai acontecer entdo ele ja sabe que eles véo ter
aquela pauta pra poder ... saber o0 que vai acontecer ... ai também tem
consciéncia de que as vezes a gente hum ... nem sempre cumpre ( )
oh! tinha uma coisa na pauta mais hoje ndo deu pra fazer por causa

que aconteceu aquilo aquilo outro eles tem também essa nogéo.
(Entrevista preliminar p.170/171)

Esse dominio exercido pelo professor, da organizagdo e planejamento das
atividades, a priori, ndo representa s uma limitacdo para o desenvolvimento cognitivo das
criangas; as relagdes afetivas e emocionais estardo, da mesma forma, sujeitas as escolhas e as

formas pelas quais o professor apresenta os dados que justificam a organizacao.

O prof. chama a atencdo da classe para um determinado grupo
qualificando-o de bonito e bem organizado. (Relatério 01, p. 235)

Assim, segundo seu diagndstico, o professor classifica, distribui e correlaciona os
alunos entre si, a partir de critérios que eles ndo poderdo compreender da mesma forma que o
professor, quais sdo as justificativas para a formacdo de parcerias, para a disposicdo dos
alunos no espaco e no tempo, 0 porqué da maior participacdo de uns em relacdo a outros, o
porqué da atencdo diferenciada, o porqué dos elogios em relagdo a uns e do siléncio em

relagdo a outros.

“...na hora de formar as parcerias, porque eu formo em duplas entdo
na hora de formar eu tenho que preocupar com isso na colocacdo da
sala inclusive as primeiras vezes quem faz sou eu depois eu coloco um
“mapinha” na lousa com as carteiras tudo...” (Entrevista preliminar,
p.170)

Na sequiéncia, no uso desse mapa, ocorre todo um processo de exposicao publica
dos alunos segundo suas qualidades e defeitos, os proprios alunos participam da classificagdo
e desenvolve-se um processo de estigmatizacdo dos companheiros, 0 que, por sua vez,
representa, em um plano secundario na hierarquizacao das relagdes entre os alunos, uma nova
divisdo técnica e social entre eles. Essa divisdo, porém, ndo representa somente uma questdo
operacional para a atividade, ela produz afetos e simboliza para os alunos o lugar que ocupam

nas relagdes sociais dentro da sala de aula.



“...e guem vai me ajudando a montar ( ) entdo ah::... fulano professor
pode ficar perto de sicrano ... ndo.”

((aluno)) “professor ele ta atrapalhando muito ele ndo deixa a gente
aprender”

“ ... entdo eles vdo me ajudando a também a formar oh! ali ... sempre
tem algumas coisas que eu deixo livre pra eles estarem me ajudando e
outras que eu ja coloco oh! um aluno com dificuldade visual eu ja
aviso 0 M. tem que sentar nessa carteira essa ja ¢ do M. a gente néo
pode trocar ele daqui e ai quem que pode ser parceiro dele quem vai
ajudar ele tal ou entdo [0 aluno que tem] dificuldade procuro ressaltar
mais ( ) fulano é bom em tal coisa o0 que vocés acham () com quem
que ele pode sentar que ele vai ajudar essa criangca qual outro aluno
que ele pode sentar que ele vai ajudar €h::... que vai ser bom pra ele
que vai dd uma troca legal...” (Entrevista preliminar p.170)

Nesse processo ocorreu, acima de tudo, uma estigmatizacdo na apresentacao
esquematica, o0 “mapinha” na lousa. A localizagdo das carteiras e das parcerias foi assinalada
com cores diferentes para 0s nomes. Havia nomes em cor azul e em cor vermelha, forma que
apresenta uma clara discriminacéo qualitativa entre os alunos, segundo os critérios utilizados
pelo professor.

O prof. faz uma nova combinagdo entre os pares, combinacdo que ja
traz pronta, sem a participacéo dos alunos.

Os alunos trocam de lugar e de parceiro.

(Prof.) *certinho vocés ja conseguiram se localizar no mapa” (mapa
desenhado na lousa com nomes em vermelho e azul)” (Relatério 04, p.
235)

O alheamento das criangas na producdo da atividade impede a elas uma clara
compreensdo do que esta acontecendo, ndo possibilita a elas questionar as alteracGes que o
professor faz ou as suas escolhas, ndo abre brechas para o aluno manifestar suas necessidades
relacionadas a atividade, porque a atividade ja esta dada como certa, como produzida pelo
professor que domina o que € certo e 0 que é errado na sala de aula. 1sso podemos perceber
pela manifestacdo de um aluno, que expressa essa posse da verdade dada ao professor pelo
exercicio do dominio. Assim, em uma situacdo na qual os alunos discutiam entre si, sobre 0
uso da palavra “estoria” e “historia” para diferenciar os fatos reais da fantasia, um dos alunos
conclui a discussao afirmando que:

Obs. sobre a discussdo do significado das palavras - M. afirma que é

possivel saber se o professor (substituta) esté falando a verdade sobre
o significado da palavra “estoria” — estdria para histérias fantasiosas,



que ndo sdo verdade enquanto fato — e diz que ““o professor esta certo
porque ele é professor™. (Relatério 17, p. 262)

Com esses dados, podemos perceber que hd uma verticalizacdo das relacdes na
sala de aula que reproduz as formas de organizacdo estrutural existentes nas instituicdes

publicas, nas organizagdes civis e privadas em nossa sociedade.

Podemos compreender que ha uma interpenetracdo das diversas esferas de
relacbes, das mais distantes esferas de decisdes politicas ate as mais proximas relacoes
pessoais no interior da sala de aula, que determina, de certa forma, o comportamento das

pessoas.

Podemos perceber, de acordo com a observacdo descrita abaixo, que naquelas
circunstancias de relacionamento mais proximo entre as criangas elas acabam por reproduzir a
divisdo social do trabalho, reproduzindo da mesma forma as relagdes de poder que existem na

organizacdo de outras atividades, nas quais ja ocuparam determinados lugares.

a mudanca de atividade de votacdo para a formacéo de grupos muda o
comportamento das criangas, o professor deixa de ser o foco da
atencdo. As relacOes grupais prevalecem sobre a atencdo das criangas,
0 barulho aumenta, ha discussdes entre os alunos sobre como véo
resolver o problema, quem vai responder, quem vai apresentar. Em
todos os grupos ha criancas fazendo as acfes e operacoes, e criancas
que so observam. (Relatdrio 01, p. 225)

Quero notar que, nesse momento, podemos perceber o quanto aquelas criancas
que sdo notadamente escolhidas pelo professor, apontadas como “melhores” que 0s outros,
aquelas que tém mais facilidade de aprender, que sdo mais adequadas ao comportamento, que
tiveram seus nomes destacados em azul no “mapinha” séo as criangas que prevalecem na

conducdo da atividade grupal.

Essa divisdo tecnica do trabalho, reproduzida pelas criancas segundo parametros
que eles podem perceber na organizacdo dada pelo professor, refor¢ca o lugar que cada um
ocupa na vida social interna da classe, reforcando, da mesma forma, as possibilidades de
realizacdo de atividades que possibilitam o desenvolvimento de capacidades humanas

presentes na atividade.
2. Sobre a formacéo ideoldgica nas relacfes sociais internas da sala de aula

Quero apontar para um processo de reproducéo ideoldgica que ocorre na atividade
de producédo do regulamento. Nessa atividade, o professor faz com que os alunos resgatem as

formas regulamentares de organizacdo que existem em outras instituicbes das quais



participam e como isso reforca a legitimidade dessas idéias como formas que devem ser

perpetuadas e reproduzidas nas relacGes institucionais.

Essa reproducdo de uma regulamentacdo generalizada de comportamento para
diversas institui¢cbes produz contradi¢des em relagéo a atividade desenvolvida na sala de aula.
A regulamentacdo da atividade grupal, que deveria ser resultado das especificidades do grupo
em questdo, aparece desconectada da organizacdo propria da atividade, dos seus motivos e
objetivos, ocorre dessa forma uma confusdo de relacionamento entre instancias de atividades

e grupos diferentes, de diferentes instancias motivacionais.

“eu s6 proponho e a gente faz uma discussdo assim éh:: fazendo essa
comparacao dos lugares sociais que eles freqlientam que tem regras o
gue pode e o que ndo pode fazer em CASA ... 0 que pode 0 que nao
pode fazer na igreja que eles freqiientam na religiAO na rua quando
estd andando de bicicleta entdo ... puxa bem assim para os lugares que
eles convivem mesmo e eles ... eles acabam assim o que eles trazem
eles acabam colocando para a gente né que assim uma questdo que a
gente consegue observar na crianga até um pouco do ela traz assim ...
deve ser castigo dado na esCOLA do profeSSOR nessa fala deles do
que que a faMILIA espera ele traz muito da familia ainda ... entdo do
que a familia PENSA do professor da escola da instituicdo escolar a
gente acaba conseguindo tirar um pouquinho ai também porque eles
vao ja ... aqui deve de fazer assim professor aqui a gente tem que ()
aqui é:: ndo pode isso aqui pode aquilo” (segunda entrevista, p. 191)

“ANTES de eles estarem falando o que que nés vamos combinar aqui
que (falar pras ) regras sem essa discussdo como acontece em CASA
como eles trazem muito da vivéncia dELES eles ndo tem assim ... uma
reacdo negativa a reacdo deles € positiva porque eles tdo eles me
mostram antes de falar ... é:: quais s@o os combiNADOS” (quarta
entrevista, p. 193)

3. Sobre exercicio da dominagéo por meio da comunicacéo e producao ideologica

Considerando a producdo ideoldgica como uma resultante das relagdes de poder,
podemos considerar que ndo somente aquelas formacdes simbdlicas produzidas socialmente
estdo presentes na sala de aula. As relacbes de poder entre professor e alunos produzem
simboliza¢bes que permitem ao professor exercer dominacdo pela produgdo simbdlica. O
professor opera da mesma forma que as instancias macro-sociais na producdo de simbolos

ideologizados.

O professor produz simbolicamente formas expressivas e comunicativas que

servem para a manutencdo do dominio do comportamento dos alunos. Podemos perceber uma



repeticdo de ideias que orientam os alunos nas relac6es com ele. A sua fala aparece como um
processo de formacdo de representacOes do poder e autoridade, como se isso fosse de sua
prépria natureza, e também, de formas corretas de ser que indicam consequéncias positivas

para 0 comportamento.
“sentado, quem levanta ndo fala” (Relatério 01, p. 228)

“eu ndo sei como era na outra sala, mas aqui eu nao quero, aqui nao
tem isso estd bom” (Relatério 01, p. 230)

“L. fala menos faz mais” (Relatorio 03, p.234 )
“psiu! eu estou falando”. (Relatério 05, p. 240)

“vai deixar para conversar no recreio, vai deixar para brincar em casa”
(Relatorio 05, p. 236 )

“a P. vai falar porque ela foi educada e levantou a méo” (Relatorio 05,
p. 236)

“dé& pra sentar que estou falando” (Relatorio 05, p.238)
“psiu eu perguntei?” (Relatério 05, p. 240)

“pronto vocés ndo vdo ouvir mais nada essa classe ndo merece”.
(Relatorio 05, p. 239)

“T. ndo compete comigo!” (Relatdrio 09, p. 249)

O prof. estd explicando o significado da palavra e algumas criangas
levantam para guardar o dicionario, prof. (em voz alta) “da pra sentar
gue estou falando” ; os alunos silenciam, alguns voltam resmungando
para a sua carteira; O prof. da um comando (verbal) de que acabou de
falar e as criangas vao guardar os dicionarios. (Relatorio 05, p. 238 )

Obs. (prof. perguntando aos alunos qual masica de carnaval querem
escolher), procede a uma votacdo entre os alunos, a votagdo demora
um pouco, as criangas nao estdo conseguindo identificar as musicas
para escolher. O professor passa novamente as musicas uma a uma
(trechos) referindo seus nomes para que as criangas escolham, as
criancas demoram e o professor fica impaciente com a demora dos
alunos “vamos escolhe aproveita que eu estou deixando”. (Relatério
05, p.239)

Obs. As criangas se preparam para sair — fim da aula — juntam-se
perto da porta, o professor em voz alta ameaca recomecar as
atividades se os alunos ndo se sentarem, e diz que eles combinaram
ndo fazer bagunca e ele quer que as criancas fiquem em ordem.
(Relatério 01, p. 230)



Uma crianga se levanta para perguntar ou mostrar alguma coisa para o
professor que pede para que ele sente porque agora ele esta falando.
Depois de algum tempo a crianca volta a procurar o professor e ele vai
a sua mesa e discute o exercicio com a crianga. (Relatorio 01, p. 231)

Essas articulagfes de significados se transformam em simbolos que reforcam a
autoridade dos professores sobre as formas de comportamento que lhe convém. Elas encerram
uma “verdade” porque sdo proferidas pelos professores, sdo formas ideoldgicas de controle do

comportamento, que servem ao exercicio de dominacao pelos professores.

Essas idéias reafirmam constantemente, em decorréncia do préprio lugar ocupado
pelos professores e pelos alunos, a autoridade *“natural” dos professores sobre eles. O
professor e o aluno pertencem a classes diferentes de sujeitos, estdo separados por oposi¢ao

em relagéo ao poder.

H& uma certa engenhosidade na producéo da organizacdo que permite o dominio
das situagdes. No inicio das aulas, o professor deve efetuar uma disposicdo das carteiras, que
represente a melhor forma de organizacdo para o desenvolvimento das atividades. Os alunos
participam dessa organizacdo, fazem sugestdes de diferentes formas e disposi¢cOes das
carteiras: em pequenos circulos; em um grande circulo; virados para o lado, direcionados a

lousa etc.

O professor promove uma votagdo secreta - para a escolha da forma mais
adequada para a organizacdo — que deveria satisfazer a todos, pois a atividade €é coletiva — e
no fim, a forma escolhida é aquela que convém a formacdo de parcerias, forma que foi

pensada a priori pelo professor, e a facilitacdo para o transito e observacéo realizados por ele.

E interessante notar que, para uma forma escolhida pelos alunos, o professor reaja

dizendo “ai eu ndo entro eu fico de fora ... vocés ndo me querem ai com vocés?”

A organizacdo que facilita o trabalho do professor, que permite que ele realize as
parceiras ja planejadas, néo leva em consideragdo as necessidades dos alunos. Os alunos que
ele escolheu para ficarem encostados na parede tém muita dificuldade para sair de seus
lugares, para ir ao banheiro, para ir a lousa, para circular pela sala, com isso incomodam

constantemente o parceiro do outro lado da fileira dupla.

A afinidade afetiva em relagdo aos “parceiros” também ndo é considerada. Assim,
a esperada parceria em atividades de aprendizagem, de imitacdo e colaboracdo entre os

parceiros, ndo ocorre ou raramente ocorre, pois ndo ha uma atividade especifica para isso, sem



uma atividade estruturada ndo ha motivacdo clara para a relacdo cooperativa, as coisas

ocorrem por acaso.

A colaboracdo na aprendizagem, nessas condigdes objetivas, segundo as
discriminacdes, as classificagbes dos individuos e a divisdo técnica afetivamente
estigmatizada pela sua desqualificagdo, surge em situacOes afetivas contraditorias. Assim, a
colaboracgéo serve a outros motivos, diferentes daqueles esperados por uma intencionalidade

pedagdgica que considere a multidimensionalidade do processo educativo.

As parcerias constituidas dessa forma, pelo professor, servem mais a uma forma
de controle dos comportamentos, pois ele ndo produz nenhuma atividade de orientacdo aos
alunos, da relacéo colaborativa entre parceiros.

Obs. O professor comega a organizar as carteiras em fileiras duplas —
a forma que foi escolhida na votacéo -, aproximando as criangas que ja
correspondem nas fileiras. Para algumas criangas escolhe um parceiro
— sem consultar as criangas — coloca as japonesas juntas. A disposicéo

em pares dificulta a locomoc¢éo das criancas que ficam encostadas na
parede — as criancas ndo se queixam. (Relatério 01, p. 227)

Obs. O professor comeca a reagrupar as criangcas mudando de parceiro
“acho bom vocé sentar do lado de la para vocé ficar longe da
“turminha da bagunca”; seleciona por altura.

As criangas ndo participam, ndo séo consultadas sobre os motivos da
mudanca. (Relatdrio 03, p.232)

4. A atividade do professor, a atividade dos alunos e o trabalho conjunto aluno/professor

A atividade do professor e a atividade dos alunos podem ser descritas em termos
de acbes e operacOes dentro de um esquema de organizagdo pratica da aula. O tempo, as
alteracOes nas acgOes coletivas e 0s objetivos sdo controlados pelo programa e pela

organizacédo objetiva que possibilita o controle mais eficiente dos comportamentos.

Assim, nessa atividade coletiva, 0 que aparece como instancia diretora das agoes
ndo é a vontade dos sujeitos ou suas necessidades, objetivos e motivos da atividade. H4 uma
“forca estranha”, algo que vém de fora, que surge de outras relacfes sociais, que aparece na
organizacdo da vida dos individuos, naquela situacdo. Aparece como poder de dominacdo
teleologicamente direcionado a objetivos diferentes daqueles que surgem na atividade

coletiva.



O que parece orientar e controlar a atividade coletiva na sala de aula é uma forma
de poder que esté distante da concreticidade daquelas relagcdes. A burocracia € a expressao
mais clara da existéncia desse poder, e a atividade coletiva parece estar direcionada a

satisfacdo dos seus objetivos.

Outra questdo que se refere as qualidades do trabalho conjunto, e a relacéo
quantitativa professor/aluno — um para trinta — que € inadequada para possibilitar uma acgéo
efetiva do professor, naqueles momentos em que surgem situagfes nas quais a intervengéo do

professor seria proveitosa para o aluno.

Quando a ajuda do professor se torna necessaria para a aprendizagem, ele esta
ocupado com o andamento da aula, com a organizacdo da sala, com o controle produtivo para

a consecucédo do programa determinado burocraticamente.

Gerenciando a producéo da aula, ao professor resta pouco tempo para o ensino. E
assim que no desenvolvimento da atividade, o trabalho conjunto professor/aluno aparece
como um processo de cumprimento de tarefas, esta destinado a producdo da “aula” como

objeto da atividade da escola.

A atividade entre professor/aluno caracteriza-se por um desenvolvimento
mecanizado, fragmentado, compartimentado em momentos de producdo. A isso corresponde a
organizacdo objetiva que dispde os alunos em filas ordenadas para a maior produtividade, os
alunos ndo podem alterar o ritmo da aula para a satisfacdo de suas necessidades cognitivas,
afetivas e emocionais. Sempre que uma alteragdo surge no desenvolvimento da aula, alguma

regra, que segundo as circunstancias se mostra inflexivel, busca regularizar a producéo.

Podemos perceber, nas observacfes a seguir, como a aula se desenvolve em um

ritmo de comando, orientacdo para a¢des e respostas automaticas dos alunos.

O professor elege um ajudante para ele todos os dias; pede que o
ajudante va buscar alguns materiais para. (Relatério 05, p. 242)

O professor pede para que D. va buscar um jornal para ele na
secretaria. D. sai pulando e sorrindo [sem conhecer o motivo da tarefa]
(Relatorio 04, p.235)

O professor escolhe seu ajudante, que pega alguns livros e os distribui
para os alunos; (Relatorio 09, p. 249)

A participacdo das criangas fica por conta de responder as perguntas
do professor; as escolhas, opinibes e sugestdes das criancas so
modificam a aparéncia (cor ou algum detalhe), mas ndo a estrutura;
n&o faz surgir o novo na atividade (Relatorio 06, p. 242)



Podemos perceber no que se segue, uma certa estrutura de relagcdes que se repetem
amiude no desenvolvimento das atividades. Os alunos dependem dos sinais do professor para
responderem e desencadear acOes e operagdes da atividade. O que deveria direcionar o
processo, segundo uma intencionalidade educativa voltada para o desenvolvimento, nédo
somente direciona mas, também, determina. E nessa atitude que reside o carater de desvio das
possibilidades de transformacéo para 0 novo; a determinagdo expressa categoricamente 0 uso

da dominacéo.
Atividade - Producéo de texto coletivo

O professor distribui uma folha de papel com um labirinto e algumas
linhas para escrever; algumas criancas ao receberem a folha fazem
imediatamente a tarefa do labirinto; outras perguntam se podem fazer
e esperam pelo professor dar a ordem;

Fazem a tarefa do labirinto e esperam o professor;

O professor espera que todos facam a tarefa para comecar a dar
explicagOes sobre a parte do texto;

algumas criancas ficam inertes pelo tempo de espera;

0 professor comeca a dar explicagdes sobre a producéao de texto:
da o tema e o titulo, j& estavam prontos;

da elementos para a ““imaginacéo”,

algumas criangas repetem falando em voz alta as orientagdes do
professor, ele se irrita e diz que as criangas ““pensem” ao invés de
falar;

o professor imediatamente apos censurar a fala das criancas pede que
as criangas déem propostas de como comecar o0 texto — somente duas
criancas dao opinides;

0 professor comeca a perguntar “que mais” e pede para que algumas
se pronunciem — somente uma das criangas se pronuncia e as outras
criangas permanecem quietas;

0 professor ameaca as criangas: se elas ndo falarem alguma coisa
ficardo até meio dia esperando: “vamos desembucha [...] vocés sdo
bons para falar contar “‘estérias’” o professor espera; (Relatério 08, p.
247)
Podemos perceber até este momento, o quanto a forma de apresentacdo do
processo, segundo o dominio do poder de determinacdo do desenrolar da atividade, implica a

existéncia de uma afetividade que inibi, torna confuso e contraditéria a participacdo dos



alunos. Primeiro devem se calar, logo em seguida devem falar. Como se orientar segundo

essas determinagdes?

5. A intervencao

Alguns acontecimentos sdo importantes para poder analisar a intervengéo, o seu
desenvolvimento, a motivacdo e seus objetivos. Assim, para uma consideracdo sobre o0s
resultados da intervencgéo, conhecer as situagdes que engendraram a sua proposicgéo, se faz

necessario.

As situacdes referem-se a relagdes internas da sala de aula que criam contradi¢des
entre professor e aluno. S&o situagbes nas quais em determinados momentos do

desenvolvimento da aula, interesses diferentes entre professor e alunos entram em conflito.

5.1. Sobre a construcéo de regras

A construcdo das regras — os “combinados” - comega com uma exclamacgédo do
professor bem expressiva, do ponto de vista da intencionalidade ideoldgica de manutencdo do
dominio, da intencionalidade de manutencdo do controle para o desenvolvimento da aula
como tarefa.

Prof. “o que sera que vocés acham que precisa acontecer para (as
coisas acontecerem direito) sem imprevistos?”

Prof. “podemos fazer o que quiser?”
Crian. Em coro: “nédo” (Relatorio 01, p.227)

Essa é a justificativa para a constru¢do de um regulamento. O regulamento deve
existir para que ndo haja imprevistos, para que o0 querer das criangas seja 0 necessario para 0
cumprimento das tarefas. Nessa justificativa se encerra também os objetivos da pratica de

relagdes na sala de aula, controle para normalizagdo unilateral dos comportamentos.

Os contetdos selecionados pelos alunos e professor culminam por fazer uma
referéncia exclusiva sobre o comportamento dos alunos, de modo que o comportamento dos

alunos néo prejudique o trabalho do professor.
“obedecer o professor”

“néo fazer bagunca na sala de aula”



nesse momento um aluno se levanta para dar uma sugestdo e O prof.
diz: Prof. “sentado ... quem levanta nédo fala”

“organizar a classe”
“ficar quieto na fila”
“ndo correr na sala de aula” (Relatério 01, p.228)

Outra caracteristica da producéo de regras — para os alunos - € que as expressoes
afetivas e emocionais fazem referéncia ao comportamento dos alunos sem que 0 mesmo, ou

semelhante comportamento produzido pelo professor, seja considerado.
“néo gritar com o professor”
“néo falar alto” (Relatorio 01,p.228)

prof. (em voz alta) ““d& pra sentar que estou falando™ (Relatério 05,
p. 238)

“respeitar o professor” (Relatorio 01,p.228)
prof. “psiu eu perguntei?”’, (Relatdrio 05, p.240)

prof. “vamos desembucha [...] vocés sdo bons para falar contar
estorias”(Relatorio 08,p.247)

“nédo xingar o professor”

[obs. Conflito entre D. e outra aluna. O professor ndo processa uma
discussdo, simplesmente decreta o fim do conflito classificando e
adjetivando as criancas — ““parece fofoqueira™ (relatério 07, p. 245)

Prof.: “cadé a D. ela é safada sai umas dez vezes da classe acho que
vou colocar um fiscal na classe™. (Relatério 07, p.245)

“ndo mexer nas coisas do professor” [obs. 0 professor acrescenta que
também ndo pode mexer nas coisas dos outros]

Prf. “olha s6 o que vocé fez no seu caderno apaga tudo isso eu ndo
quero ver isso no seu caderno toda vez que eu ver isso eu vou fazer
vocé apagar.” (Relatério 03,p.233)

“respeitar os amigos”
“néo bater nos colegas”
“ndo roubar”

“pedir emprestado”

“néo fazer fofoca” [prof. exclama: “ai é dificil hein”]



“néo rabiscar as carteiras”

“nédo comer chiclete na escola”
“néo jogar papel no chdo”
(Relatorio 01,p. 228)

Em alguns momentos o regulamento serve para controlar e escamotear a
qualidade afetiva da aula. A atividade de aula ndo se apresenta aos alunos como algo
instigante, como algo prazeroso. Os momentos que despertam curiosidade e interesse por
algum aspecto dos objetos de estudo sdo aleatdrios, ndo ha um processo que visa a produzir

interesse no aluno pela atividade de estudo.

Fica patente, no controle do professor, que 0 mundo fora da sala continua sendo

mais interessante do que a atividade de aula.
Uma crianga sugere: “pode sair da classe sem pedir?” O professor
analisa essa possibilidade e chama a atencdo para o fato de que se

muitos sairem ao mesmo tempo ele ficaria com poucos alunos em sala
de aula, e que desta forma ndo poderia acontecer.

Um aluno sugere que um aluno por vez possa sair. Fazem alguma
discusséo sobre isso e acabam decidindo que seja um aluno por vez. O
professor acrescenta alguns detalhes a serem pensados, como: tempo,
quantidade de vezes, entdo, sugere uma vez por periodo e esperando
trinta minutos apos a entrada na sala. Esses detalhes ndao foram
discutidos, porém, acatados pelas criancas. (Relatorio 01, p. 229)

Outra caracteristica interessante sobre as relagdes de poder e dominio é que no
regulamento ndo aparece nenhuma mencéo sobre o comportamento do professor, sobre suas

atitudes ou o gque pode e o que ndo pode fazer.

Mesmo existindo a contradi¢do na qual o professor faz coisas que sdo proibidas
aos alunos, estes ndo se manifestam contra as atitudes do professor. E com naturalidade que o

professor contraria as regras dadas aos alunos e a estes parece ser natural que assim seja.

Podemos perceber quanto os alunos se surpreendem quando o professor faz
referéncia ao fato de ndo haver regras para ele e sugere que eles participem da construgéo de

uma regulamentacdo em que ele seja considerado.

Quando o pensar sobre as atitudes do professor é efetivado, os alunos comegam a

manifestar questOes afetivas entre eles e o professor, porém, a participagdo dos alunos é



restringida por essas mesmas questdes afetivas, muitos ndo sabem o que dizer, ou se podem,

na verdade, dizer algo.

Os alunos apresentaram uma certa resisténcia para se manifestar e a questao sobre
o0 professor respeitar o aluno foi a primeira que surgiu. O professor reagiu defensivamente e
iniciou-se uma discussdo sobre como isso ocorre. Dessa forma, apareceram alguns itens das
regras que existem so para os alunos e uma referéncia a dificuldade de participacao dos alunos

nas aulas.

E interessante notar que em uma das regras sugeridas pelos alunos, surge uma
forte caracteristica de submissdo e permissividade ao professor que revela uma certa
autorizacao para o dominio, como se isso fosse uma caracteristica propria do lugar no qual o
professor se encontra. Assim sugeriu um aluno, referindo-se ao professor: “s6 gritar quando

for preciso”. Bem diferente da regra aos alunos, “néo gritar na sala de aula”.

Da mesma forma, aparece uma proposicdo interessante que se refere a qualidade
que caracteriza a participacdo do aluno na realizacdo da aula, ou seja, a operacionalidade, o
aluno cumpridor de tarefas. Essa qualidade é tdo internalizada pelo aluno — seja na escola ou
pela expectativa da familia - que ele ressalta que o professor ndo pode se esquecer do seu

papel de “mandar tarefa todos os dias”.

Obs. Em nenhum momento, tanto as criangas quanto o professor,
sugeriram que o professor também sofreria a sansdao de um algum
regulamento ou que sua figura estaria presente no regulamento geral
da classe. Nas regras ndo aparece em momento algum, uma referéncia
ao trabalho do professor. (Relatério 01,p. 228)

Depois de uma intervengéo junto ao professor:

Aos poucos vao surgindo algumas proposicdes sobre as regras para o
professor, como: “sé gritar quando for preciso”; “sé faltar em caso de
necessidade”; “mandar tarefa todos os dias”. (Relatério 12, p.134)

Depois de proceder a uma intervencao junto ao professor, acordamos que ele faria
uma revisdo das regras, para preparar 0 processo de desenvolvimento dos instrumentos que se
interporiam naquelas relagdes geradoras de contradi¢do, nas relacGes entre o professor e 0s

alunos, ou na realizacdo da aula.

Nessa atividade de revisdo das regras, algumas questdes sdo acrescentadas ao

trabalho de formulacdo de regras — os combinados:



1. A possibilidade dos alunos sugerirem a retirada ou reformulacdo de alguma

regra, ou a sugestao de novas regras. Isto €, uma tentativa de flexibilizagdo que visa superar a
rigidez do regulamento, expressada na fala do professor assim:

O prof. orienta aos alunos para que escrevam em uma folha as regras

gue acharem que sdo importantes e diz: Prof. “tem que lembrar que
tudo que vocé falar vocé vai ter que cumprir”. (Relatorio 01,p.227)

Vérias criangas estdo querendo participar a partir da proposta de
revisao das regras; uma delas pergunta sobre as determinacbes que
vém da diretoria e o professor diz que as regras que vém da diretoria
ndo podem ser discutidas. Prof. “pode tirar as regras que a diretoria
colocar” e as criangas respondem - algumas em coro — “néo”.
(Relatorio 11, p. 252)

2. A possibilidade de existirem regras para o professor. Que visa abrir um espaco
de discussdo da politica interna da sala de aula e por em evidéncia a contradi¢do gerada pelo
dominio do professor sobre o comportamento, ou sobre a condigdo dos alunos.

O prof. propde uma discusséo sobre se deve haver regras para O prof.
também. Os alunos passam algum tempo sem dizer nada, ficam em
siléncio. Alguns alunos dizem que o professor deve respeitar 0s

alunos. [sugeri saber como o professor desrespeita os alunos: as
criangas tém dificuldade de verbalizar como acontece o desrespeito].

Depois de algum tempo surgem algumas idéias sobre o que é
desrespeito: “mandar para a diretoria” “quando ndo deixa participar da
aula” [obs nesse momento o professor assume uma postura defensiva,
querendo saber dos alunos se alguma vez o0s professores estdo
desrespeitando os alunos].

Aos poucos vao surgindo algumas proposicdes sobre as regras para o
professor, como: “sé gritar quando for preciso”; “sé faltar em caso de
necessidade”; “mandar tarefa todos os dias”. (Relatério 12, p. 198)

3. Sobre a inexisténcia de consequiéncias para o descumprimento do regulamento,
ou seja, todo descumprimento das regras pelos alunos fica sujeito a a¢do punitiva livre e

arbitraria do professor, situacdo que reforca a no¢do de dominio natural pelo professor.

E interessante notar que nesse momento os alunos revelam a Gnica forma que
conhecem — e esse conhecimento reflete o ser da sociedade - sobre conseqiiéncias ao
desrespeito as regras: a punicdo violenta. Também aparecem sugestdes que manifestam a
necessidade das criancas de uma outra forma de ac¢do do adulto em relacdo a elas, uma relagéo

compreensiva e explicativa quanto as consequéncias do erro: “o professor pode conversar



com o aluno” ; *os alunos podem conversar com o professor”; “o professor explica como o
aluno pode conversar com o professor”.
Ha muitas regras proferidas pelo professor que ndo fazem parte dos
“combinados” e que nao foram discutidas pela coletividade. Assim, ha
um regulamento para os alunos, nenhum para o professor e, ainda, um

regulamento que o professor cria de acordo com as situacoes, e que
responde as suas necessidades de controle.

“quem fala ao mesmo tempo ndo vai falar nunca”; (Relatorio
08,p.248)

O professor trata da questdo sobre as consequiéncias em relacdo ao
descumprimento das regras. Os alunos ddo algumas sugestdes:
castigar — “cara na parede”; “usar chapéu de burro” “ficar sem aula de
informatica” *“o professor pode conversar com o aluno” *“os alunos
podem conversar com o professor” “o professor explica como o aluno
pode conversar com o professor” “o professor conversa e manda
bilhete para mée”. (Relatério 12, p. 256)

4. A necessidade de haver instrumentos controladores e orientadores dessas

relagdes regulamentares.
Todas as regras estdo funcionando?
Existem regras que devemos retirar ou acrescentar outras?
Devem existir regras para o professor?
Como fazer para que as regras funcionem?

O que deve acontecer com quem descumpre alguma regra? (Relatério
11,p. 198)

Com a revisao das regras surge um regulamento reduzido sem, no entanto, perder
a caracteristica de negacdo imediata de algumas atitudes. Ficam, também, estabelecidas

algumas normas para a saida da sala.

Pode sair da classe sem pedir, desde que seja um aluno por vez, uma
vez por periodo e trinta minutos apds a entrada na classe (a partir das
7:30 e 10:30);

Respeitar o professor e 0s amigos;
Né&o fazer bagunca na classe;
Ficar quieto na fila;

Nao fazer fofoca;



N&ao mexer nas coisas dos outros sem pedir;
Né&o chupar chiclete na escola;

Falar baixo;

Deixar a escola e as carteiras limpas;
Respeitar os combinados. (Relatério 11, 229)

Com isso, surge a necessidade de constituicdo de instrumentos para a orientacéo e
regulagdo do comportamento dos alunos e do professor. A contradi¢do da auséncia do reldgio
que regula o horéario de saida fica em evidéncia e isso suscita uma movimentagdo coletiva
para a resolugédo desse problema.

Surge a questdo do relogio que falta na sala; uma crianca propde
juntarem-se para comprar o relégio; um outro fala sobre doagéo; o
professor expde passo a passo as informagdes sobre como conseguir
um relégio através de doacdo — empresas de propaganda, etc..; duas
criancas se prontificam para pedir em sua escola de Inglés, com o
objetivo de esta escola fagca propaganda doando o relégio; depois de
entrarem em contato com diversas possibilidades decidem que se

ganharem mais reldgios do que precisam, fardo uma doacdo para
outras salas. (Relatorio 11, p. 252)

A construcdo de um instrumento de regulacdo das relacbes € um processo
necessario para o desenvolvimento da atividade no interior da sala de aula. A principio, como
“combinados”, esse instrumento tem um objetivo bem definido: controlar o comportamento

dos alunos para favorecer a consecucdo da aula.

Podemos perceber que as normas prescritas pelos combinados sdo, na sua maioria,
formas de padronizar o comportamento dos alunos, formas de reduzir a atividade afetiva e

emocional privilegiando um certo tipo de postura durante a aula.

A intengdo dos combinados € produzir um tipo de atividade reflexa, ou seja, 0s
alunos devem estar atentos aos comandos do professor para responder adequadamente as

necessidades operacionais da aula.

Assim, toda manifestacdo afetiva e emocional que desvia a atencdo dos conteudos
cognitivos da atividade para os contetdos afetivos das relacfes humanas é, de alguma forma,
banida da atividade. H& sempre uma forma de sangdo imediata desse comportamento de

forma que ele fique de fora das reflexdes coletivas durante a aula.



Essa forma que assumem as relagfes internas na sala de aula é coerente com o0s
objetivos mais gerais determinados pela politica educacional que intenta uma objetificagdo do
aluno para o mercado de trabalho. O aluno deve aprender uma determinada forma de
comportamento que atenda as necessidades da atividade produtiva industrial. Nessa atividade,
0 operario deve focalizar a sua atencdo na operacionalidade mecénica e reflexa de suas acdes,
e qualquer outra reflexdo sobre sua atividade produtiva que considere as relagdes humanas é

indesejavel.

Com isso, a produgéo da regulamentacdo — os combinados — aparece nas reunioes
pedagdgicas, segundo o professor, como uma técnica desejavel, algo que o professor pode

fazer para melhorar o andamento de sua aula.

29:01 (professor) - ( ) tem reunides pedagogicas ele participa [0
professor] o que se passa pra saber o que se passa pra saber mas
geralmente mas o foco néo é tdo bem a relacéo social é uhn::: um
uma forma de controle (segunda entrevista, p. 179)

29:34 (professor) -ai da pra direcionar isso aliado a criangas ja:
formando pra participar e formando uma autonomia pra ela saber
que hora ela pode fazer uma coisa que hora que nédo faz se ela
pode se ela ndo pode ndo ter uma relagdo de dependéncia tdo grande
com o professor ..(segunda entrevista, p. 179)

02:03 (professor) - () é comentado até em HTPC que tem que
tenham-se regras na sala de aula e tal e tudo combinados mas varia
muito da da pratica de cada professor (terceira entrevista,p.179)

02;18 (professor) — conduz ou até como conduz existem técnicas
certos professores que chegam com as regras prontas colocam para 0s
alunos como deve ser .. eu gosto muito assim de fazer uma
negociacao eles ... eles m irem me mostrando como que deveria ser
como seria um comportamento ali dentro da sala ... quais seriam as
nossas normas que faria com que a gente conduzisse a aula de maneira
é:: eficaz com qualidade..(terceira entrevista, p.179)

Um processo diferente se desenvolve com a producéo da regulamentagéo, quando
ela esté voltada a considerar o mundo concreto dos alunos com todas as suas especificidades
cognitivas, afetivas e emocionais, ndo especificamente voltada para um vir-a-ser da atividade
social produtiva, porém, voltada para um vir-a-ser do individuo humano na totalidade de suas

relagdes sociais.

Nessas condi¢cdes de producdo da regulamentacdo, os seus contetidos ndo estdo
limitados a dirigir e controlar o comportamento em uma esfera das relacdes determinadas.

Nas condigdes da regulamentagdo como unidade das relagOes afetivas, cognitivas e



emocionais, 0s conteddos podem assumir variadas formas e se referir a diferentes aspectos da

vida humana, segundo as necessidades dos alunos, naquelas condicoes.

E assim que, na formulagio das regras que inclua totalidade das relagdes, o
professor, o diretor e o programa também aparecem como elementos a serem questionados e
estarem sob o olhar dos alunos como instancias determinantes de suas vidas. Podemos
perceber isso na fala do professor, depois de algum tempo em que houve a intervencéo e a

reavaliacdo do regulamento que permitiu uma maior participacdo dos alunos.

26:36 (professor) - mudou ... 0s combinados mudaram bastante teve
bastante coisa que mudou nos combinados depois da discussao que foi
feita ... assim com foi direcionado assim entre o que eles fizeram ()
aumentou a discussdo dos combinados € a relagdo que eles tiveram ali
éh::: eles tiveram assim mais questdes pra eles pensar mais eles se
envolviam para resolver entdo de coisas que vocé trouxe que eu ndo
tinha colocado ainda ... como ter regras para o professor éh:: entdo
eles ndo s6 repensaram as regras que eles ja tinham feito como eles
também éh:: pensaram em OUTRAS questdes né ... teve assim eu
percebi assim aquele aluno que é mais CRITICO ele gostou muito da
da da hora de pensar nas regras nas regras do professor ... por exemplo
o C. na sala que ele é bastante critico ... assim tudo ele ja vai logo na
lata ele ndo importa se é diretora se & professor quem foi que falou que
... ele ja vai 6h mas eu ndo posso como é que cé ta fazendo mas isso
ndo pode ser feito ... entdo para ele eu percebi que aquilo foi assim
um... (quarta entrevista, p. 198)

28:37 (professor) - é entdo vocé percebe assim que na hora de fazer
regras para eles ... eles conseguem assim elencar um nimero gigante
de regras na hora de fazer regras para o professor eles ja se limitam
MAIS eles ficam mais ... assim ... sem ter sem conseguir saber que
que eu posso falar que que eu ndo posso estabelecer para o professor

. e as vezes acaba querendo aproveitar da situacdo quando entra
alguma coisa que ele ndo gosta de fazer ou que ele gosta de fazer
como alguma coisa assim que seria ... &h coloca mais tarefa ou ah tira
tarefa ou ha questdes que sdo mais pedagogicas do que ... éh::: de
convivio (quarta entrevista, p.199)

30:42 (professor) - mas dava para ver mesmo na expressdo deles
assim ... a dificulDADE que eles estavam tendo (e tenséo) e agora que
que eu vou por parecia que que eu vou escrever para que o professor
faca (parecia a mesma barra que tinha sido antes né) primeiro cada um
pensar individualmente depois colocar () para depois socializar com o
grupo para poder () geralmente assim ah:: eu coloquei a mesma coisa
ah:: ja vai percebendo que na hora que eles estdo escrevendo mesmo
na hora de falar que eles ... aquelas () aquela aflicdo né ... puxa eu
nunca fiz isso ((rindo)) como € que eu vou fazer agora [sobre a
situacdo de estabelecer regras para o professor] (quarta entrevista, p.
199)



Com isso, podemos perceber o quanto as praticas que se estabelecem como
exercicio de dominacéo nas relagfes sociais, nos processos educativos, afastam os individuos
da apropriacdo das formas dialdgicas, necessarias para estabelecer relagbes de organizacao da

vida comum gue sejam humanizadoras.

Podemos perceber o quanto as criancas, ao se enfrentarem com a possibilidade de
questionar o comportamento adulto, ndo sabem como reagir, ndo sabem como participar. Essa
manifestacdo é uma caracteristica propria de um processo de alienacdo, em relacdo as

possibilidades de participacéo e conhecimento da vida social.

5.2. Sobre a situacdo de sair da sala de aula

Uma das situacOes analisadas foi a que se cria quando ocorre a necessidade, para
os alunos, de sair do interior da sala. Para os alunos, muitos sdo 0s motivos, porém, o que

frequentemente € expresso como necessidade € a de beber 4gua ou ir ao banheiro.

Quando um aluno sente necessidade de sair da sala de aula, ele deve pedir ao
professor, que autoriza ou ndo a sua saida. Assim, a satisfacdo da necessidade do aluno esta
sob o dominio do professor. Isso aparece claramente como contradi¢do nas relagGes de poder,
pois, 0 que determina a possibilidade de o aluno satisfazer suas necessidades é o interesse do
professor, o controle que ele exerce para a producao da “sua” aula.

Obs. Duas meninas se dirigem em dire¢do a porta para sairem juntas;
uma pede ao prof. para ir junto com a colega ao banheiro prof. “vocé

tem que seguir a regra”; uma das alunas vai ao banheiro e a outra volta
para a carteira com a face contraida.

Uma outra menina sai sem pedir (a outra ndo havia voltado). O prof.
percebe que ha duas criancas ausentes da sala e pergunta quem saiu
primeiro. (encerra-se assim, nao ha continuidade sobre 0s
acontecimentos). ( Relatorio 05, p. 238)

Assim, quando o0 nimero de criangas que pedem para sair ou que ja estdo fora da
classe é pequeno, ou ndo ha nenhum aluno ausente, o professor tende a deixar com mais
facilidade que o aluno saia, por outro lado, quando véarios alunos pedem ao mesmo tempo, a
quantidade aparece como empecilho. Ora, ndo é a necessidade do aluno que determina essa
relacdo, mas necessidade do professor.

Duas criangas também saem para o banheiro e depois mais uma. Uma

outra crianca pede para sair e O prof. diz para ele que espere um dos
alunos voltar para que va. (Relatério 01, p.237)



Com isso, estabelece-se uma polémica entre quantos podem sair, quando podem
sair, quem pode ir primeiro, quantas vezes, porque pode ou ndo sair. O que prevalece é 0

critério da produtividade da aula.
Obs. Uma crianga se aproxima do prof.
Crian. “professor posso beber agua?”
Prof. “n&o”

Prof. “vocés ja sabem que quando estd tendo explicacdo ndo podem
sair se nao ndo aprendem.”

Obs. Uma outra crianga se aproxima do professor e o professor diz
para ele que deve copiar o exercicio da lousa, ela copia o exercicio. A
crianga pede novamente para ir ao banheiro — apds copiar o exercicio
—e O prof. deixa que va. (quinta entrevista,p. 226)

A organizagéo espacial, a disposi¢do dos alunos em fileiras, que localiza uns mais
perto da porta e outros mais distantes, provoca uma movimentacdo na sala em funcdo da

necessidade de sair.

Os alunos, nessas condicOes de dominio pelo professor, devem aproveitar as
oportunidades dadas pelo desenvolvimento da aula para poder sair. Assim, os alunos que
estdo mais proximos do professor — na frente da sala — podem, com facilidade, pedir ao
professor. Quando um aluno retorna e ha possibilidade de outro sair, os da frente tém
vantagem em relagé@o aos alunos que se sentam - ou que foram colocados l& pelo professor -
no fundo. Isso exige uma movimentacao extra, diferente dos alunos que se sentam na frente:
os alunos do fundo ou precisam ficar circulando préximo da porta ou precisam sair correndo

do fundo para a frente para poder sair.

10:42 (professor) - € os que estdo aqui na frente tem momentos em
que funciona o levantar a mdo e ndo funciona (quinta entrevista, p.
209)

Obs. As criangas que sentam no fundo tem que ficar preparadas para
sair correndo para alcancar a porta antes que os da frente.

Uma das criangas das que saiu volta, e uma menina que senta no
fundo da sala tenta pela terceira vez chegar até a porta antes que
alguém da frente saia e nao consegue.

Obs. C. chama L. e d& para ela uma garrafinha para que traga mais
agua para ela, quando conseguir sair



Um dos meninos que sairam volta e Luiza — do fundo — sai correndo
em dire¢do a porta. Depois de um tempo Luiza volta com a garrafinha
de 4gua para Cintia.

Prof. “o que vocé esta fazendo ai na frente;
Crian. “estou esperando par ir ao banheiro”

Prof. “e pode esperar ai na frente?...ndo” . (Relatério 01, p. 229)

Outra situacdo que se criou com a regulamentacdo proposta pelo professor refere-

se a que os alunos somente poderiam se ausentar da classe apds haver transcorrido trinta

minutos do inicio da aula, porém, ninguém tinha relégio naquela sala, nem mesmo o

professor.

A desorientacdo dos alunos para cumprir esse combinado foi mais um motivo de

geracdo de conflitos entre professor e alunos. Essa situacdo conflitante para os alunos nédo

ficou no @mbito da discussdo se ja haviam passado trinta minutos ou ndo do inicio da aula,

ainda que aparecesse algumas vezes. O que mais pude observar é que as criangas ndo

questionam o fato de ndo haver nenhum instrumento para a sua orientagdo, e assim, ou saem

com sensacao de descumprimento da regra ou, com medo de descumprir o regulamento, ficam

inertes.

Obs. M. pede para ir ao banheiro; prof. “eu ndo sei vocé ndo tem o
bilhete das regras no seu caderno?”; prof. procura um bilhete, explica
o item para M.; M. cola as regras em sua agenda, fica sentado e néo
vai ao banheiro (8:34), ndo havia nenhum aluno para fora.(Relatério
03, p.232)

Obs. O prof. disse que M. ndo deveria sair porque estava quase na
hora do recreio. Perguntei para M. se essa regra estava no regulamento
ele disse que ndo, porém, “a gente sabe”. .(Relatério 03, p.232)

Obs. duas meninas vém perguntar para mim (prof. ausente, foi buscar
dados para jogos) se ja tinham passado meia hora, perguntei se alguém
tinha saido, concluiram que podiam sair, entdo, uma delas saiu sem
pedir, M. continuou sentado. .(Relatorio 03, p.232)

obs. as criangas ndo tém nenhum mecanismo para saber se passaram
0s 30 minutos. Depois de duas horas tem crianca que pergunta se ja
passaram 0s 30 minutos. .(Relatdrio 03, p.232)

Essas situacdes criavam diariamente uma dindmica de relagcdes entre professor e

alunos que era marcada pela discussdo sem fim, pela polémica na qual a argumentacdo do



professor sempre prevalece, pois 0 andamento da aula e o trabalho do professor estdo acima

das necessidades individuais dos alunos.

Quero reafirmar que ndo estou considerando essa forma de comportamento como
qualidade exclusiva da personalidade do professor, porém, que essa forma de comportamento
decorre dos interesses burocraticos que estruturam a atividade escolar, e, estruturando a

atividade do professor, contribuem para a constituicdo de sua personalidade.

5.2.1 Sobre o desenvolvimento do instrumento de saida da sala de aula

Uma das propostas para enfrentar as discussfes e problemas gerados pela
necessidade de sair da sala foi a construcdo de um instrumento que viabilizasse o autocontrole

pelos alunos dessa atividade.

Com isso, sugeri ao professor uma discussao com os alunos sobre a construgéo e
regulamentacdo do uso desse instrumento (3% entrevista). Sugeri que esse instrumento fosse
constituido por um espago na parede, visivel para todos, no qual os alunos pudessem registrar
0 Seu nome ao sair, na volta deveriam riscar 0 nome e este seria o sinal que indica a liberagédo
para outro estudante sair. Assim, o professor ndo participaria do controle sobre a saida dos

alunos.

O professor realizou a construgdo do instrumento junto com os alunos, e esse
instrumento passou a ser usado pelos alunos como meio pelo qual eles controlavam a saida da

sala de aula.

No inicio, algumas dificuldades na utilizacdo do instrumento surgem para 0S
alunos. Uns ndo compreenderam corretamente 0 mecanismo, outros ndo sabiam de sua
existéncia ou ndo sabiam que ja estava em operacdo, uma boa parte deles precisou confirmar
varias vezes com o professor se ele poderia mesmo, sair sem pedir, sem ter a autorizacao.
Contudo, houve uma movimentagéo de experimentacdo e ensino entre os alunos. Eles foram
aprendendo aos poucos, libertando-se, da mesma forma, do dominio do professor sobre essa
atividade.

Algumas criancas pedem para o prof. para irem beber agua e nao estédo
se lembrando do novo acordo sobre escrever na folha de papel o nome
de quem saiu, que ndo precisam mais pedir para O prof., surgem

aqueles mesmos problemas de antes — discussdo sobre se ja tem
alguém para fora, quantos sdo, se ja passou o tempo inicial etc... .



Sugeri a B. que escrevesse seu nome no papel para poder ir ao
banheiro. (Relatério 12, p.255)

B. estava escrevendo seu nome e M. foi ver o que ele estava fazendo,
depois de algum tempo M. foi comunicar ao professor o que B. estava
fazendo, O prof. confirmou que ja estava funcionando esta regra. M.
corre até o papel, anota seu nome e sai da sala. (Relatério 12, p.255)

Outras criangas véo ao local onde esta o papel que controla a saida dos
alunos e ficam observando M., ap6s M. retornar para a sala outras
criangas comegam a sair anotando seus nomes e sem pedir para O
prof. (Relatorio 12, p. 255)

Um aluno volta a pedir para ir ao banheiro mesmo tendo visto o papel
e os alunos que anotavam ou saiam sem pedir. O professor néo
responde e um outro aluno — M. — explica para ele como esta
funcionando, ele escreve seu nome no papel, diz para M. “eu vou
sair’. No momento de sair ainda tenta pedir para o professor.
(Relatorio 12, p.255)

Houve um certo entusiasmo, as criangas usaram o instrumento com curiosidade e,
depois, com o uso freqliente, passaram a utilizd-lo de forma moderada, correspondendo a

satisfacdo de suas necessidades.

O professor coloca a folha de papel que serve de instrumento para o
controle de saida das criancas da sala de aula; as criangas comegcam a
utilizar-se deste instrumento de forma eficaz. (Relatorio, 13 p.257)

Com a auséncia do professor e vinda de um professor substituto, ocorreu que 0s
estudantes ndo usaram o instrumento de saida, ndo explicaram para o professor sobre a
existéncia dessa nova regra e retrocederam na forma de pedir a autorizagdo para sair, alguns

saiam sem pedir.

Com o retorno do professor, passaram a utilizar novamente o instrumento. Com
isso, podemos perceber por um lado, que a figura do professor ainda guarda a simbologia do
poder e do dominio, pois ainda que os alunos tivessem o poder de utilizar o instrumento, nao
o fizeram na presenga de outro professor, e s6 retomaram 0 uso na presenca do professor que
autorizou o uso do instrumento, por outro lado, percebemos que a existéncia objetiva do
instrumento possibilita uma orientacéo e controle da atividade pela crianca.

Com a recolocacdo do instrumento — que havia sido negligenciado

com a professora substituta — as criangas retomam a forma de sair,
utilizando-o. (Relatorio 17, p. 261)

Percebe-se, com a existéncia do instrumento, uma alteracdo nas relagfes sociais

internas na sala de aula. Toda a polémica em torno da atividade de sair da sala vai se



dissipando aos poucos e, nessa esfera de relagdes, os conflitos diminuem, o dominio pelo
professor € diminuido e os alunos produzem outras formas de relacdo entre si. Com o
instrumento, ndo ha um individuo que represente a figura do controle e isso exige decidir

juntos, dialogar, produzir relagdes coletivas a respeito da nova forma da atividade.

As relacOes entre o professor e os alunos também se alteraram. Com a diminuigéo
dos conflitos, novas formas de tratamento e uma afetividade diferenciada trazem a tona a
relacdo entre aluno e professor, assim, desenvolvem-se algumas discussdes e dialogos sobre a
convivéncia na sala de aula.

Uma aluna pergunta por que o professor passou a cumprimenta-los
quando entram na sala de aulas. (Relatorio 19, p. 263)

O professor pergunta aos alunos por que eles tém receio de apertar
sua mao ou olhar em seus olhos. (Relatério 19, p. 263)

Um aluno pede para que ela pare de cumprimenta-los e a maioria dos
alunos falam em voz alta que ela ndo deve parar de cumprimentar.
(Relatério 19, p.263)

Percebe-se, contudo, que é necessario tempo e a expansao dessa pratica para
outras atividades. A participacdo dos alunos e a atividade coletiva no processo de decisdes em
areas localizadas ndo é suficiente para uma alteracdo profunda no modo de ser dos individuos.
Houve retrocessos por parte do professor e das criancas e podemos perceber, com isso, que é
necessario que toda atividade seja direcionada para essa forma de estruturacdo horizontalizada
e participativa, para que o dominio passe de um individuo para o grupo.

Alguns alunos se juntam para escrever 0 nome no espago reservado

para controlar a saida da sala durante a aula e fazem algum tumulto
enquanto disputam a ordem de saida. (Relatorio 19, p. 263)

O professor interrompe, toma o pincel atdmico que eles utilizam para
escrever na lousa e ameaca os alunos, se eles ndo conseguirem fazer o
processo de forma tranquila, sem tormento, ele ficara com o pincel e
eles ndo poderdo sair. (Relatério 19, p. 263)



5.3. Sobre a necessidade de erguer a méo para participar

Durante a aula, uma das situacOes refere-se a participagdo dos alunos nas
discussdes, resolucdo de problemas, ir & lousa, manifestar interesses e necessidades. O
mecanismo que possibilita a participagdo do aluno € levantar a mdo. De um outro lado, o
professor escolhe, segundo critérios variados e circunstanciais, atender ou ndo o pedido do

aluno.

H& momentos em que a quantidade de alunos que querem participar exige do
professor uma sele¢do dos alunos que participardo, em outros momentos ele est4 ocupado, néo

percebe ou simplesmente ndo responde.

Obs. B. (sentada no fundo da sala) levanta a mao para responder
novamente prof. escolhe M. (frente). B. continua tentando nao
consegue, senta. (Relatorio 03, p. 233)

Obs. Outra crianga (sentado no fundo da sala) M., ergue a mao, depois
de algum tempo levanta e vai até o prof. e diz “o pro deixa eu
responder”. (Relatdrio 03, p. 233)

obs. vaérias criangas levantam a mdo para falar, a maioria nédo
consegue, sO as criangas que O prof. escolhe. Quem néo é escolhido
ndo fala. Algumas criangas chegam a esticar o corpo para que Seu
braco fique cada vez mais alto. Outras ficam segurando o braco com a
outra mao até que cansam e desistem, nao tentam mais.

prof. “a P. vai falar porque ela foi educada e levantou a mao”
(Relatorio 05, p. 237)

Prof. “vai fazer outra [pergunta]...D.” nesse momento uma menina
estava com o braco erguido, chamando a atencdo dO prof. que néo
viu. A crianca ndo manifestou seu desejo de ir a lousa (Relatorio 05, p.
238)
Podemos perceber, com isso, que a organizacdo da atividade de ensino, que exige
a participacdo ativa dos individuos, estd equivocada quanto as possibilidades de criar espacos
e momentos para essa participacdo. As formas adotadas de organizacéo e desenvolvimento da
aula criam as condi¢bes para o dominio pelo professor dos momentos importantes de
manifestacdo dos alunos que, ao invés de serem intensificados, se restringem cada vez mais,
ao ponto de alguns alunos ndo manifestarem mais nenhum interesse em participar.
Obs. uma criancga levanta o braco para falar, passa um tempo segura o
braco com a outra méo, passa algum tempo, abaixa o brago que apdia

com o cotovelo, abaixa a médo e cruza os bracos, depois de algum
tempo o professor pergunta o que queria;



Obs. sete criancgas levantam a méo para falar, as criancas falam ao
mesmo tempo e o professor: “quem fala ao mesmo tempo nao vai falar
nunca”; (Relatorio 08, p. 238 )

Outra guestdo a ser observada € a que o aluno sente necessidades que permanecem
ao longo do tempo esperando para serem satisfeitas. Sao tarefas psicoldgicas que respondem a

necessidades cognitivas, afetivas e emocionais.

Juntamente com o contetdo pedagogico disciplinar, surgem para as criangas
questdes afetivas correlacionadas a atividade de conhecimento. Assim, com a impossibilidade
de expressar-se, a crianga acumula questdes afetivas sem solugdo no ambiente da sala de aula.
Esses conteudos emocionais nao resolvidos permanecem como elementos de composi¢édo dos
comportamentos dos alunos no interior da sala.

Uma das criangas que estava tentando participar da discusséo e que
ficou com a mao levantada durante um longo periodo, trocando de
mé&o algumas vezes, acaba por fazer sua pergunta em um momento em
gue ndo se discutia mais sobre aquele assunto; sua pergunta ficou

“descontextualizada”, as pessoas nao entenderam e ele ficou sem
resposta. (Relatoério 11, p. 253)

Cria-se uma discussdo em torno do assunto, que depois de explicado
suscita um numero maior de criancas com opinides. As criangas
erguem suas maos para poder falar, o professor ndo consegue atender
a grande maioria e as criangas vao abaixando suas mé&os aos poucos.
(Relatorio 12, p.254)

Essas situacGes também contribuem para uma movimentagdo dentro da sala de

aula. As necessidades ndo satisfeitas motivam os alunos para outras atividades.

Sendo que a circunstancia da atividade de aula ndo cria espacos e momentos
adequados para a satisfacdo das necessidades afetivas, que para o sistema de ensino sé&o
secundarias em relacdo as cognitivas, aqueles alunos que ndo conseguem na atividade de aula,
satisfazer suas necessidades acabam por desenvolver outras atividades ndo correlatas ao
objetivo da aula. Isso aparece como comportamentos de andar, conversar, provocar outros
alunos, brincar, rabiscar e desenhar coisas que ndo sdo objetos da atividade de estudo. A
censura do professor é imediata e, pela intensidade das emogdes resultantes do impedimento
de participacdo, a censura é tambem freqiiente.

prof. manda criangas que queriam participar do “dois ou um”
sentarem “senta D. senta F.” — as criangas ficam um tempo sentadas,
levantam novamente e se aproximam do prof. “sentam os dois”, F.

volta resmungando para a carteira. D. também volta. (Relatério 03, p.
233)



Prof. “M. senta que vocé ndo é de nenhum grupo”
Prof. “F. que tal vocé parar de brincar com a caneta e escrever”.
“D. vocé ta com foguinho eu te conhego muito bem”.

“serd que vocé esta no lugar errado vocé ndo esta trabalhando vocé
esta brincando”.

prof. (em voz alta) “da pra sentar que estou falando” (Relatorio 05, p.
238)

5.3.1 Sobre a construgéo do instrumento “caixa de recados”

Em relacéo a dificuldade de participacéo, evidenciada pelo ato de levantar a méo
para poder se manifestar, foi proposta a producdo de um instrumento que permitisse aos

alunos efetivar a satisfacdo dessa necessidade.

O professor promoveu uma discussdao com os alunos até que concordaram em
produzir duas caixas para serem depositados os recados com davidas sobre os contetdos da
aula, e, também, as questdes sobre as relagdes afetivas entre os alunos. Esses recados
deveriam ser lidos pelo professor no final de cada periodo, quando este procederia uma
resposta ao aluno.

Tem inicio uma discussdo sobre a questdo da participacdo individual,
quando alguém tem alguma duvida, conflito ou questdes a propor.
Surge a idéia de escrever e passar para o professor e entdo discutem

sobre a forma de acumular estes recados para o professor. (Relatério
13, p. 254)

Inicia uma discussédo sobre o fato de as criancas ficarem com a méo
levantada para poder participar, o professor pergunta aos alunos sobre
guem se utiliza deste recurso e todos levantam a méo para confirmar
esta forma de participacdo. (Relatério 14, p. 254)

O professor trouxe as caixas da sua casa, ja prontas. Produziu-se uma discussao
sobre 0 uso das caixas, sobre os contetidos possiveis, sobre a forma de utilizacdo. Com isso,
desenrolou-se, novamente, todo um processo de discussdes que envolveram toda a classe.
Percebe-se que nos momentos de producdo de instrumentos, de forma coletiva, ocorre uma
alteracdo nas relagdes sociais, surgindo como isso, outras questdes que ndo tinham ocasido
para manifestar-se.

O professor da alguns limites para o0 uso da caixa; algumas criancas
comecam a falar sobre o que podem ou ndo escrever sobre assuntos



pessoais e o professor decide, sobre essas questdes, conjuntamente
com as criancgas. (Relatorio 15, p. 260)

Logo que o professor acaba a exposic¢do sobre as caixas, coloca-as em
um local estratégico para que as criancas tenham facil acesso e possam
utilizar esse recurso sem tumultuar a aula. (Relatério 15, p. 260)

Em seguida D. leva o primeiro recado e em seguida quinze criangas
levam recados tanto para a caixa de recados como para a de conflitos;
quatro criancas repetem a operacao por duas vezes e trés criangas por
trés vezes. (Relatério 15, p. 260)

Em relacdo a um aluno que se sentava do lado da parede e no fundo, que
apresentava pequena participagdo, que ndo levantava a médo para perguntar nada, que néo
participava das discussdes e que ndo apresentava tarefas ou trabalhos, pude notar que logo que
a caixa de recados foi posta em funcionamento, ele levou varios bilhetes, um ap6s o outro.
Com isso, percebemos que a existéncia do instrumento objetivo abriu espago para a
participacdo desse aluno. Por meio da escrita, ele podia se manifestar, ainda que de forma
incognita, pois ndo havia obrigatoriedade de identificacdo nos bilhetes. Para esse aluno, o
instrumento pdde ser um caminho de participacdo e desenvolvimento nas relagbes com o0s

outros.

Com a abertura da caixa e a leitura dos bilhetes, notou-se que a totalidade dos
recados referiam-se a questdes afetivas, percebeu-se 0 quanto essas questdes estdo presentes
durante 0 processo de ensino, e que a questdo cognitiva ndo pode ser a unica a ser
privilegiada, que é necessario uma consideracdo e criagdo de espacos de manifestacao afetiva
conjuntamente com o processo de desenvolvimento cognitivo, porquanto as questdes afetivas
sdo indissociéveis da cognitivas e tém implica¢fes para o seu desenvolvimento.

38:06 (professor) - foi num primeiro momento ... teve assim aquela
enxurrada de de de recados na caixa s0 que ndo naquela questdo mais
que tinha sido levantada como vocé falou para mim que eles tém
alguma duavida como vocé questionou o fato de levantar a méo ... e
estar sanando alguma duvida alguma coisa era mais ... questdo
emocional afetiva contar alguma coisa que aconteceu para algo que
aconteceu pra:::... algo que as vezes aconteceu até em CASA alguma

coisa que eles queriam CONTAR e acabavam contando ali (quarta
entrevista, p. 202)

No desenvolvimento do uso desse instrumento, surge uma nova forma de
resolugéo dessas questbes, foi uma evolugdo na forma de relagdo social produzida pelo

instrumento. Como os recados enfatizaram a questéo afetiva, o professor propds que os alunos



fizessem uma reunido ao final de cada semana para discutir conjuntamente sobre as questdes

apresentadas por eles.

Essas reunides se tornaram tdo importantes para as criangas que ao retornarem das

férias, foi, segundo o professor, o primeiro pedido efetuado pelos alunos.

... € 0 que eles estdo ... tanto é que quando eu tinha comentado com
vocé que quando voltou das férias foi a primeira coisa que eles
falaram ... ((rindo)) professor e a caixa de conflitos? professor nao
teve? ... entdo como tinha reunido na quarta eu falei pra eles que eu ia
passar pra eles essa semana e agora eu deixei sem a caixa essa semana
e na sexta-feira eu quero fazer uma reunido de conflitos com eles SEM
a caixa para ver como € que acontece... (quarta entrevista, p. 202)

5.6. Sobre o movimento provocado pela intervengéo

Por fim quero fazer uma consideracao sobre os efeitos do processo de intervencao.
Pensar como as propostas resultaram em alteragdes nas formas de organizacao e producéo do

regulamento, e das relacGes entre professor e aluno.

O uso dos instrumentos, construidos e utilizados coletivamente, proporcionou
varios momentos de reflexdo entre os alunos e o professor. Esses momentos sao
caracterizados por mudancas na vida social daquele grupo. E possivel perceber uma

aproximacao dos alunos com o professor e movimentos de reconsideracdo das suas relagdes.

O professor propde que eles resolvam as questfes dentro
da propria sala de aula, sem utilizar recursos como mandar para a
diretoria, ou chamar a mée, excluir de atividades, etc. Propbe que se
facam discussdes coletivas antes de tomarem atitudes que remetam a
outras instancias. (Relatorio 12, p. 256)

32:16 (professor) - € o que mais falam entdo tive que
chegar num determinado momento da discusséo eu tive que colocar
para eles olha ... aqui na sala a gente tem que se resolver dentro da
nossa sala 0 que acontece aqui a gente vai resolver aqui dentro entdo a
gente vai ter que ver ... que tirando tudo que a gente tem la fora pai
mée diretora quando sair da escola como é que a gente pode resolver
aqui dentro ... ai ficou complicado ... ai ... para eles conseguirem
chegar 1&4 foi foi o passo mais dificil pr pra eles darem. (quarta
entrevista, p. 200)

Essa manifestagdo do professor apareceu como consequiéncia da introducdo no
regulamento da necessidade de existir conseqiéncias para transgressdo das regras. Ao
considerar essa questdo, o professor se deparou com a contradicdo de que ndo possuia

recursos ou meios apropriados para proceder consequéncias para as regras. Os Unicos recursos



que possuia tinham a forma de punicdo violenta, mandar para a diretoria, tirar a possibilidade
de participacdo em alguma atividade, ou seja, excluir de alguma forma a crianga de atividades
ou participacdo na aula.
31:58 (professor) - eu acho que foi o ponto que eles tiveram mais
dificuldade para chegar num consenso né porque ... sobre as
conseqliéncia porque a consequéncia primeira que vem na cabeca €

aquela que eu tinha falado antes mandar para a diretoria ou chamar o
pai ou dar suspensdo ... (quarta entrevista, p. 200)

Essa forma de pensar as consequiéncias aparece na propria fala dos alunos, eles ja
tém isso interiorizado como as unicas possibilidades de responder ao regulamento. Para eles
ja é a forma natural com a qual um adulto deve resolver as questdes de regulacdo da vida em

comum.

Portanto, a proposta de resolucédo das questbes conflituosas que ocorrem na sala
de aula, por meio da discussdo e reflexdo entre o grupo, sem utilizar outras instancias de
punicdo, € um avanco nas relagdes internas de poder entre o grupo. Podemos perceber como
iSSO ocorreu quando surge o questionamento sobre as formas de desrespeito do professor em
relacdo ao aluno, ou quando o professor sugere que um aluno escreva sobre sua transgressao
as regras, refletindo sobre o ocorrido, com forma de consequiéncia a transgressdo do
regulamento.

35:07 (pesquisador) - quer dizer a ... a consequéncia era da quebra da

regra era redigir ou escrever sobre o acontecimento (quarta entrevista,
p. 200)

35:17 (professor) - eles formulavam questdes pra::: que fosse redigido
esse texto entdo tipo assim éh::: eu fiz(quarta entrevista, p. 200)

35:23 (pesquisador) - quer dizer é uma consequéncia que ndo é uma
punicdo(quarta entrevista, p. 200)

35:23 (professor) - é qual qual regra que eu descumpri ... 0 porque que
ISSO aconteceu como aconteceu e como ... eu devo agir daqui para a
frente (quarta entrevista, p. 200)

Outra alteracdo foi dada pela proposta de uma reunido semanal, em grupo para
discutirem sobre questbes afetivas que ocorrem na sala entre os alunos, e com o professor.
Esse processo se caracterizou como uma atividade muito deferente daquela que ocorre na sala
de aula, inclusive houve uma motivagéo para que essa reunido fosse realizada fora da sala, no

patio, sob um arvore. Caracterizou-se como um encontro coletivo, uma reunido de grupo de



convivéncia que vai muito além daquela relacdo de aula, na qual somente a operacéo parece

sintetizar a atividade do aluno.

O professor propde que eles facam uma “roda de discussdes” uma vez
por semana, para resolverem as questdes sobre regras, e conflitos entre
os alunos.(Relatorio 12, p. 256)

Nessa reunido, com todos sentados no chdo, os alunos podiam questionar o
professor com naturalidade. Com o tempo distribuido para que todos participassem sem ter
que levantar o braco e correr o risco de ndo ser atendido, em circulo todos falaram ao seu
tempo, respeitaram enquanto o outro estava falando, fizeram propostas e foram ouvidos,

ocorreu um processo grupal e participativo.

42:18 (professor) - han han ... na reunido de conflitos primeiro
aconteceu - - (até ontem acho que as pessoas que apresentou foram
todas as seis) que::: nds formamos um circulo a roda e eu levo a caixa
com os conflitos que eles colocaram durante a semana ... eh::: vou
pegando 0s papeis leio s6 para mim e chamo as pessoas que estdo
envolvidas né ... aquela pessoa que escreveu e as pessoas que ela esta
colocando ali falando .. e para a prdpria pessoa eu fazia a
intermediacao ... entdo eu perguntava o que que tinha acontecido ... é::
se tinha chateado ele éh:: como ele se sentia e 0 que que ele esperava
da outra pessoa ... e a outra pessoa respondia como que poderia fazer
dali por diante ... (ai poderia vir) entdo eu fazia com todos os papéis
que estavam ali ... e::: as duas Gltimas que teve antes das fERIAS ...
eles ja fizeram sem a minha intermediacdo ... eu s formava as
criangas no centro da roda ... formava ... e::: deixo que eles passassem
falassem ... 6h agora é com vocés ... esse aqui oh é o papel ... vocé
colocou esse papel aqui na caixa agora € com VOCés e eu ia para a roda
também como apoio (quarta entrevista, p. 203)

Quando o professor prop6s aos alunos que escolhessem seus parceiros, as
manifestagbes de alegria foram intensas. A experiéncia foi levada a termo e os alunos
puderam experimentar escolher, trocar e ficar ora com um ora com outro colega. Nessa forma
as trocas entre os alunos eram afetivamente mais cuidadosas. Isto suscitou comparacdes do
porqué das escolhas entre eles, revelou preferéncias e amizades.

O prof. propde uma discussdo sobre se os alunos deveriam escolher
seus parceiros [obs. neste momento as criangas gritam de alegria como

se tivessem conquistado uma vitoria, se abracam e pulam com o0s
bragos para cima]. (Relatério 12, p.254)

O professor comega com uma atividade na qual tenta reestruturar a
organizacdo da sala de aula, entregando um mapa de lugares para as
criancas escolherem o lugar e com quem querem se sentar. (Relatério
18, p. 262)



Algumas formas de manifestagdes do professor, que poderiam ser estabelecidas
com 0 uso do poder de dominacdo apareceram agora com uma certa consideracdo sobre a
situacdo, com mais flexibilidade e abrindo possibilidades para outras formas de resolucéo das

questoes.

O professor comecga trabalhando com o calendario; depois com o
“caderno volante”; duas criancas se negam a levar o caderno e o
professor diz que poderiam levar “quando quiserem.” (Relatério 13,
p. 257)



I11 - CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisar relagfes implica olhar para 0 movimento e ndo somente para as ‘coisas’,
como elas nos aparecem. Assim, na relagdo encontramos 0 movimento das coisas em si e das
coisas entre si. Portanto, pesquisar a relacdo é pesquisar a simplicidade do aparente tendo

como sua esséncia a complexidade do existente.

Ao pesquisar as relagbes do poder humano, é na complexidade da atividade
humana que se encontra o seu desdobramento. A atividade é o ponto de partida para a
compreensdo das origens do poder humano, €, da mesma forma, o ponto de partida para a

compreensdo das formas que o poder apresenta.

Entdo, relacionando a atividade educativa e o poder humano, buscamos pelas
relagbes complexas que produzem tanto a atividade educativa quanto o poder humano e,
assim, buscamos pela unidade dessa relacdo, buscamos por aquilo que possa revelar quais sdo

as ligagdes que possibilitam uma relagéo entre poder e educacéo.

A atividade humana se objetiva, materializa-se e repousa em seus produto,
constituindo-se como histéria. A histéria produzida pela atividade é acumulada culturalmente
e pode ser recuperada como processo, por meio da sua objetivacdo. A principal objetivacdo
humana que acumula a histdria do poder humano sdo os instrumentos. Neles se encontra a
histéria da atividade produtiva que transformou a natureza, capacitando o homem com

habilidades para a sua atividade.

E nesse movimento de relag@es entre o homem e sua atividade que encontramos o
desenvolvimento do poder. O desenvolvimento dos produtos do trabalho humano representa o
desenvolvimento das capacidades que possibilitam a realizacdo da sua atividade, portanto, o

seu poder humano.

A educacgdo deve ser compreendida nesse movimento historico de producdo de
métodos e processos de transformacdo do homem, ou seja, da producéo de seus instrumentos
de trabalho. Pelo desenvolvimento dos meios, pelos quais a atividade educativa cumpre seu
objetivo, podemos saber que tipo de poder produzido por ela se relaciona com o

desenvolvimento dos individuos.

Da mesma forma, os individuos devem ser compreendidos no processo historico

de sua atividade, quais sdo 0s meios e instrumentos de que se apropriam para a realizacéo de



sua atividade. Com isso, podemos compreender como ocorre um movimento de producdo do

poder na atividade dos individuos sujeitos a atividade educativa, quais séo suas relacdes.

Os produtos da atividade educativa se transformam em poder para os individuos
humanos. E por meio da educacdo que os individuos se apropriam dos instrumentos
objetivados materialmente e daqueles subjetivados simbolicamente: das idéias, dos valores
éticos e morais, da ideologia. Esses instrumentos sdo 0s meios pelos quais cada individuo se

relaciona como os demais em sociedade.

Podemos compreender, com isso, que as formas que as relag0es sociais adquirem
se inter-relacionam com as qualidades que o individuo desenvolve o seu ser individual.
Assim, a atividade educativa implica uma formacéao para o individuo com ela relacionado. E
entdo, podemos compreender qual é a forma que o poder dos individuos adquire nessa

relacdo.

Séo essas relagOes entre poder e educacdo que séo objeto da nossa atencdo para
compreender o0 processo de organizacdo das relagfes em sala de aula, ou seja, por que meios e
instrumentos se constitui o processo de regulamentacdo que reproduzem as relagdes de poder

socialmente constituidas, e como isso implica o desenvolvimento individual.

Uma das vicissitudes do poder que se origina nas formas de desenvolvimento da
atividade social é a dominacao. Essa forma de relacdo de poder tem origem na divisdo social
do trabalho.

Com a divisdo social do trabalho e as formas desiguais de acumulagdo de
instrumentos e meios de producdo, ou seja, de formas desiguais de poder, surge a
possibilidade de se manter relagdes que satisfagcam os interesses particulares de uns sobre os

dos outros.

O exercicio dessa forma de poder se torna possivel pela acumulagdo e retengédo
particular ou individual de instrumentos — materiais e intelectuais — que possibilitam a
producdo da vida social. Assim, com desiguais formas de poder, uma classe social é capaz de
controlar, direcionar e restringir as formas da atividade social e, dessa maneira, domina as

relacOes entre os individuos, segundo seus interesses particulares.

A dominacdo ¢ a forma de relacdo de poder que estrutura as institui¢des sociais. A
estruturacdo da atividade institucional é regida pelos interesses de classes que assim

reproduzem essa forma de relacdo. Compreendemos, também, que os individuos,



apropriando-se dessa forma de ser social, reproduzem-na nas relacbes grupais, nas
instituicoes.

Por isso, nessa pesquisa objetivou-se conhecer as relagdes de poder que ocorrem
como reproducdo das formas que o poder humano assume, na complexidade da vida social, a

forma de ser do poder como histdria social e que aparecem nas instituicdes como poder dos

individuos, mediado pelos instrumentos materiais e ideoldgicos.

E com essa concepgdo sobre o poder que se realizou essa pesquisa no interior de
uma instituicdo escolar para se compreender, nas suas particularidades, o processo educativo

relacionado ao poder e a dominacao.

Assim, o processo privilegiado por esta pesquisa foi o de regulamentacdo das
relagOes internas na sala de aula de uma instituicdo escolar. Essa atividade expressa as formas
que assumirdo as relacOes de poder na atividade educativa no interior da sala, como surgem as

relacdes de dominio e a que interesses essas relagcdes estdo orientadas.

Além disso, a pesquisa orientou-se por considerar as implicacbes para 0
desenvolvimento psiquico das criangas envolvidas nessa relacdo educativa, sob esse aspecto

das relagOes de poder.

Compreendemos que as relagdes de poder estdo diretamente relacionadas com as
possibilidades de desenvolvimento humano. A atividade educativa forma nos individuos as
capacidades desenvolvidas pelo género humano, portanto o poder de realizacdo desenvolvido

pela humanidade.

Na atividade educativa escolar, os contetudos, as formas de apropriacéo, o por qué
de determinados contetdos, 0 para qué dos conteudos sdo resultados dos interesses de classe
voltados para o sistema produtivo. Também reconhecemos que, na forma como ocorrem as
relacbes de poder como dominagéo, o desenvolvimento das criangas fica condicionado aos

interesses sociais produtivos que restringem o desenvolvimento humano.

Sob relagbes de dominagdo, a apropriacdo das capacidades humanas estard
condicionada pelos interesses de classes, portanto, ocorrerd um desenvolvimento limitado do
poder individual frente ao poder ja desenvolvido pela humanidade. Assim, a consciéncia
desenvolvida nesse processo aparece como limitada frente a realidade social, e entdo, uma

consciéncia ndo critica.



Acredito que € necessario superar essa forma que o poder assume, a dominacéo,
para que a educacdo tenha como seu escopo a humanizagdo dos individuos como maxima

expansdo da consciéncia critica.

A superacdo da forma dominagdo ocorre pelo movimento que leva em
consideracdo 0s interesses gerais, da sociedade. Sabemos que 0s interesses gerais da
sociedade sO podem ser conhecidos por meio da participacdo efetiva da totalidade dos
individuos na organizacdo das multiplas atividades desenvolvidas cotidianamente, tanto as do

cotidiano quanto as da esfera do ndo cotidiano, as cientificas, politicas, artisticas, filosoficas.

SO assim a consciéncia pode se desenvolver, tanto socialmente quanto nos
individuos, como uma consciéncia que permite a cada um se reconhecer como individuo
humano que conhece a humanidade, ou seja, conhecendo a histdria produzida por si como
individuo na histéria produzida pelos homens como género humano. Sé com essa visdo de

mundo humano € que a consciéncia, como desenvolvimento psiquico, pode ser critica.

A atividade escolar pode contribuir para que haja um movimento social de
superacdo das relacGes de producdo do poder como dominacgdo, pois ela possibilita aos
individuos a apropriacdo das aptiddes humanas em um patamar de pensamento mais elevado

que o da atividade cotidiana, por meio da atividade de ensino e da formacdo da consciéncia.

Sabemos que as aptiddes e as qualidades psiquicas formam-se durante a atividade
educativa por meio do ensino. Isso se da como lei geral de desenvolvimento psiquico,
segundo a qual as capacidades humanas presentes na atividade social séo interiorizadas pela

crianca como capacidades individuais. E assim que o ser social explica o ser individual.

S8o essas aptiddes e qualidades psiquicas que permitem a cada individuo
pertencer a sociedade na qual existe, como representante de sua cultura. Sdo elas que Ihe

conferem o poder para a realizacdo de sua humanidade.

Compreendemos que a atividade escolar cria um mundo de relagdes, cria um
espaco de desenvolvimento psiquico que potencializa os individuos com instrumentos
intelectuais, que, por sua vez, permitem que eles intervenham concretamente na realidade,
transformando-a. Assim, cada um pode ser artifice da transformagdo das atividades que

alteram a forma do ser social e individual.

A crianca ocupa um lugar no mundo social e, com isso, ocupa espacos de vivéncia
material e psiquica que caracterizam o seu espaco e tempo de vida real. A escola, como

instituicdo, constitui-se em um ambiente no qual esses espacos tém caracteristicas proprias.



Contudo, considerando a educacgéo, de acordo com 0s interesses da sociedade de
classes, sabemos que nela a crianga ja ocupa um lugar no sistema produtivo. Sabemos que a

educacgéo determina ideologicamente o vir-a-ser da crianga para os interesses desse sistema.

E nas determinacBes da politica educativa que se encontram as possibilidades
limitadas do vir-a-ser da crianga como individuo social. Assim, segundo essas determinacoes,
a formacdo das criancas esta direcionada para as capacidades cognitivas necessarias ao

desenvolvimento da atividade produtiva e, assim, restringida pelos interesses produtivos.

As maximas capacidades cognitivas relacionadas ao desenvolvimento do
pensamento e do raciocinio logico, por exemplo, serdo determinadas por esses interesses
produtivos segundo a operacionalidade — dada pela parcialidade das acdes —, caracteristica da

atividade do trabalhador no sistema produtivo capitalista.

E assim que, na escola, aparece uma estrutura no processo de ensino que se
caracteriza como atividade parcializada pela operacionalidade que caracteriza, também, a
atividade do aluno. E esse o lugar que ele ocupa nessa relacdo de ensino escolar, o de um

cumpridor de tarefas.

Dessa forma € que, na escola, 0s aspectos cognitivos — restringidos as
necessidades operativas — séo privilegiados sobre o desenvolvimento dos aspectos afetivos e
emocionais, criando uma situacdo espaco-temporal deformadora para o desenvolvimento

psiquico da crianca.

A forma pela qual sdo constituidos esses lugares ocupados pela crian¢a implica
uma determinada forma de afetividade que caracteriza o desenvolvimento motivacional e

cognitivo, contribuindo para a formacao da consciéncia e da personalidade da crianga.

A crianca tem necessidades individuais geradas pelas vivéncias afetivas e
emocionais e essas necessidades encontram motivacdo em objetos e objetivos diversos, que
criam um espacgo psicoldgico préprio da crianca. Essas necessidades afetivas revelam a
qualidade das relagbes em torno da criangca e como 0 meio social se configura no seu espaco

de vida, revelam as contradi¢fes pelas quais a crianga vivencia as situagdes sociais.

Portanto, naquelas condigdes do espagco criado para a crianga, segundo oS
interesses do sistema produtivo, a secundarizagdo das necessidades afetivas em favor das
cognitivas cria contradi¢cbes que determinam o desenvolvimento psiquico da crianga. Isso

resulta em um lugar que ela ocupa no mundo humano, resulta na sua visdo de mundo.



No ambiente escolar, essas contradigdes aparecem na atividade dos alunos a partir
da estruturacdo verticalizada das relagbes e resultam em um processo de alienacdo na

atividade educativa e de ensino.

E dessa forma que a visdo de mundo, que representa um quadro de referéncia para
0 comportamento individual conforme aponta Vygotski (2000, p .329), pode ser percebida:
como “a conduta global do homem, a relacéo cultural da crianca com o mundo exterior” se
forma de maneira alienada e caracteriza, portanto, uma conduta alienada, ndo critica em

relacdo as suas necessidade humanas.

Podemos conhecer, como produto da atividade desta pesquisa na escola, que a
estruturacdo da atividade no interior da sala de aula reproduz a forma geral de organizacdo da

atividade social. A escola é uma estrutura verticalizada de relagGes de poder.

Na sala de aula, o professor ocupa o lugar mais alto dessa hierarquizacdo e os
alunos ocupam diversos lugares na organizacéo das relagdes. Os lugares s@o constituidos por
uma divisdo social e técnica, quando o professor procede a uma categorizacao e classificagao
dos alunos. Assim, os alunos sdo localizados produtiva e afetivamente no conjunto das

relagdes grupais.

O professor produz ideologicamente uma simbolizacdo sobre o lugar que ele
ocupa, e assim garante a continuidade da relacdo de dominio sobre a atividade e sobre o
comportamento dos alunos. Cria simbolicamente expressdes gestuais e verbais que reforcam a
nogdo de dominio sobre o comportamento, como sua atribuicdo. Cria a idéia de que é detentor

das verdades pelas quais os alunos devem se guiar, na sua forma de conduta.

Com isso, a atividade geral no interior da sala de aula é caracterizada pelo

afastamento do professor em relacéo ao aluno.

H& uma relacdo de contradicdo no processo grupal, que é marcada pela separacao
entre a atividade do professor e a atividade do aluno, portanto, a atividade do professor e a
atividade do aluno aparecem como alienadas no processo educativo, porquanto cumprem

tarefas, o professor para o sistema educativo e o aluno para o sistema escolar.

Dessa forma ndo ocorrem mudancas significativas ou qualquer proposta de
alteracdo no processo educativo por parte dos alunos ou do professor. Amidde as necessidades
individuais s@o remetidas a uma instancia superior e esbarram na burocracia que controla o

desenvolvimento dos objetivos da atividade escolar.



E nessa condicdo que a construcdo do regulamento — objeto pesquisado - aparece
como um conjunto de normas para controlar a produtividade da aula, para cumprimento de

tarefas educativas da escola sob a responsabilidade do professor.

Foi a partir da observacdo dessa caracteristica do regulamento interno desta sala
de aula que este trabalho propds alteracéo na forma de construcéo do regulamento, a fim de se

produzir novas formas de organizacdo e relagdes internas neste espaco.

Podemos compreender, com os dados da pesquisa, que, com a alteragdo nas
formas produgdo do regulamento, houve uma modificacdo na relagdo afetiva do professor
com os alunos. Surgiram momentos de reflexdo que ultrapassaram o @mbito do conhecimento
dos conteudos escolares e alcancaram questdes que consideraram a afetividade. Essas
questbes devem se traduzir em questfes de ordem ética e moral vivenciadas pelas criangas e

com isso, surge a possibilidade de alteracéo nas relagoes.

Portanto, a construcdo do regulamento, como processo, criou situacdes que
colocam em questdo as relacbes de dominacdo Abriu, dessa forma, possibilidades criativas

para a sua superacgédo nessa atividade escolar.

No processo de construcdo da regulamentagdo surgiu, também, um espago para a
criacdo de instrumentos objetivos que se prestaram a conferir um certo poder aos alunos.
Quando os alunos tiveram sua posse, o instrumento alterou as relac@es sociais internas da sala

de aula.

A posse e 0 uso consciente do instrumento de regulagdo da atividade permitiu aos
alunos o exercicio de dominio sobre uma atividade sem o dominio do professor. Os alunos
exerceram uma atividade controlada por eles, ndo estruturada hierarquicamente da mesma
forma verticalizada que a estrutura das relagdes sociais. Com isso, 0s alunos experimentaram

uma forma de relacéo horizontalizada entre eles, naquela situagdo especifica.

Nessa situacédo, surgiram relacdes de cooperacdo, os alunos se articularam para
respeitar as regras que estavam de acordo com o uso do instrumento. Assim, auto-regularam-
se em relagdes democraticas orientados pelo instrumento e pela nova organizacéo da atividade

de regulamentacéo.

Podemos perceber que essa forma de relacdo proporcionou uma nova consciéncia
das relagdes grupais, pois ocorreram alteracdes nas relacdes gerais na sala de aula motivadas

pela mudanga de comportamento do professor e dos alunos. Quando as relagdes contraditorias



causadas pela estrutura verticalizada foram substituidas pelas relacdes horizontalizadas,

diminuiram os conflitos nessa esfera de relagdes — da regulamentacéo - na sala de aula.

Concluindo, quero afirmar que foi possivel observar que as relacées de dominagédo
aparecem como contradi¢do na sala de aula, portanto, podem ser objetos de reflex&o conjunta

de aluno e professor.

Podemos perceber que as contradi¢es que surgem como reflexos das relacfes de
dominacédo sdo abafadas por essas relagdes. Assim, aparecem como erro, como inadequagéo
dos alunos ao sistema verticalizado de relagdes. Sendo assim, foi necessaria uma alteracdo
nessa estrutura de relacdes para que houvesse uma tomada de consciéncia da natureza das

contradi¢Oes geradoras de conflitos na sala de aula.

Essa tomada de consciéncia ndo ocorreu quando mecanismos de dominacao
prevaleceram na construcdo das regras. Nesta situacdo, verifica-se uma aparente concordancia
com, ou submissdo dos alunos a elas. Notei também, que as contradi¢cdes da regulamentacéo
SO aparecem para 0s alunos e para o professor no processo de producdo coletiva da

regulamentacéo.

Assim, quando as necessidades afetivas e emocionais dos alunos foram
consideradas, as contradi¢cdes surgiram como objeto passivel de reflexdo pelos individuos,
ocorreu nessa situacdo uma inversao de valores e a estrutura de relacbes é que pbde ser
considerada como inadequada aos individuos. Com isso, a localizacdo da génese da
contradicdo pdde ser desvinculada de qualidades individuais e o aluno pode ser artifice, com o
professor, de uma forma nova, criativa, para a orientacdo e controle da atividade, ao invés de

controlarem os individuos.

Foi assim que houve a possibilidade de exercicio de uma nova forma da
consciéncia. Esta pdde passar de uma forma reativa concorde com as determinaces do

sistema de rela¢bes para uma forma critica que entra em desacordo com esse sistema.

Com isso, nessa forma de estruturacdo da atividade e da consciéncia, nessa
situacdo, o processo de humanizacdo surge ndo como uma relagdo unidirecional do ser,
segundo o ser social determinado por interesses de classe, mas, como uma relagéo
bidirecional, na qual os alunos e o professor formam um grupo que determina o ser social que
produz o ser individual e vice-versa, cumprindo, dessa forma, o processo de humanizagéo que
possibilita, nessa esfera de relacdes grupais, a superacdo do exercicio de dominacdo e a

experiéncia de relagcbes democraticas.



Estas observacbes apontam, ainda, para a importancia da construcdo de
instrumentos objetivos — documentos, objetos, esquemas operacionais - que permitam a posse,
por parte dos alunos, dos meios de efetivagdo autbnoma do poder adquirido com o processo
de regulamentacdo. Aqui voltamos a questdo da existéncia de um poder humano que se

consubstancializa nas objetivacOes da atividade social.

O instrumento, seja ele objetivo/material ou subjetivo/simbolico, significativo, € o
meio pelo qual o poder humano se concretiza. Portanto, quero ressaltar a importancia da
producdo de meios objetivos de orientagdo das criangas para o uso efetivo do poder de
realizacdo das atividades, porque esses meios objetivos permitem uma operacionalidade
significativa na atividade grupal e, estando de posse desses instrumentos, a crianga adquire o

poder socialmente constituido para aquela esfera de relagGes a que ele corresponde.

E com isso que a capacitacio operacional e psiquica dos alunos pode corresponder
a um ensino intencionalizado para desenvolvimento multilateral, ao invés de um

desenvolvimento unilateral e parcializado pelos interesses alheios.
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APENDICE A — Entrevistas

Tabela de sinais utilizados na transcricao:

OCORRENCIAS SINAIS
Incompreensdo de palavras o0 segmentos ()
Hipdtese do que se ouviu (hipotese)
Entonac&o enfatica maiUSCULAS
Prolongamento de vogal e consoante .2 podendo aumentar para :::: ou mais
Interrogacgéo ?

Qualquer pausa

Comentarios descritivos do transcritor ((mindsculas))

Comentarios que quebram a seqiiéncia

temética da exposicao; desvio temético

Indicacéo de que a fala foi tomada ou
interrompida em determinado ponto. Ndono | (...)

seu inicio, por exemplo.

12 Entrevista (preliminar 21/10/2005)

Sujeito.

Professor de ensino infantil, da primeira série e da rede municipal de ensino.
Apresentacéo:

(pesquisador) - Esta entrevista faz parte de um projeto de pesquisa que esta sendo realizado
em funcdo do curso de pos-graduacdo em Educacdo do qual participo. E uma entrevista
piloto, que serve para conhecer a construcdo do roteiro de entrevista e poder corrigi-lo se for

necessario. Nossa pesquisa procura conhecer melhor as relagbes que ocorrem entre 0S




individuos na sala de aula, e busca produzir conhecimentos que possam colaborar com 0s
professores para uma melhor compreensdo dos fendmenos psicoldgicos que ocorrem nessas
relacbes. Vocé foi escolhida para esta entrevista porque da aulas para os alunos que
correspondem as idades que sdo indicadas pelo projeto, bem como pela indicacdo da diretora
de sua escola que considerou importante a sua experiéncia como professor. Eu gostaria de
saber se posso gravar essa entrevista, para uma melhor clareza na transcri¢cdo. Quero também
lembrar que o conteldo dessa entrevista serd sigiloso, e na transcricdo das respostas ndo
constara nome ou qualquer tipo de identificacdo que possam estar relacionadas a vocé ou a

sua escola. Eu tenho, entdo, algumas perguntas que eu gostaria que Vocé me respondesse.

1. Vocé pode me falar um pouco sobre o planejamento da aula?

2. Como transcorre a aula de acordo com esse planejamento?

3. Os alunos manifestam, de alguma forma, compreensédo dos objetivos da aula?
4. Os alunos nessa idade sdo muito ativos. Como eles se relacionam com o

desenvolvimento da aula?
5. Os alunos reagem de alguma forma ao seu planejamento?

6. Surgem desentendimentos entre os alunos, que sugerem uma relagdo com a
organizacdo da aula? Obs. (se a resposta for afirmativa complementar com pergunta:

Geralmente, como estes desentendimentos séo resolvidos?)

Eu gostaria de agradecer a sua colaboracdo com esse trabalho e, também, informar que ao
término do projeto vocé tera oportunidade de entrar em contato com o projeto conhecendo 0s

seus conteldos e resultados.
Entrevista realizada em 21/10/05
(pesquisador) - vocé pode me falar um pouco sobre o planejamento da aula?

(professor) - como é primeira série no inicio do ano eu sempre comeg¢o com uma sondagem ...

que ele traz pra mim ... uma sondagem a nivel de ( ) palavras com as figuras partindo dele das
das das polissilabas trissilabas dissilabas, monossilabas que a maior dificuldade das criancas
sdo as € o monossilaba né ... praeu () pra eu poder planejar no inicio do ano assim eu preciso
dessa primeira sondagem ... escrita que também que também ali ja nos primeiros dias de aula
verbal ... j& na da oralidade ... porque tem muita crianca que chega ( ) a gente acabou de sair
do conselho que ndo ( ) pro papel mas que na oralidade produz assim ... de forma excelente



texto com contettdo com coeséo com coeréncia tudo isso na oralidade ... entdo eu tenho assim
todo um trabalho de sondagem inicial até pra poder a planejar até meu ano ... entdo se eu
procura assim sempre ta fazendo essa sondagem ela acontece assim direto a sondagem ( )
também essa avaliagdo é cotidiana dentro do que eu observo na sala de aula das atitudes pra
poder ta formando primeiro parcerias que eu trabalho com parcerias dentro da sala de aula
parcerias cooperativas e elas sdo mudadas assim freqiientemente até se vocé fica dentro da
sala de aula vocé vai perceber assim que eu mudo bastante porque vai dependendo assim é da
( ) do objetivo da minha atividade propostas as vezes eu preciso de criangas que estejam em
vez de aprendizagem ( ) dependendo do meu objetivo eu preciso formar uma parceria aqui eu
tinha uma crianca pré-silabica que ainda nao escreve que esteja junto com uma seja alfabética
que ja escreve pra ela ta ditando um texto pra silabica pra ela perceber que ela é autora do

texto e a outra € s6 escriba entdo sempre depende assim tanto do objetivo da minha atividade

(pesquisador) - alem disso deve haver assim uma .... um modo né de transcorrer algo além do

curriculo além do além do seu interesse ( ).

(pesquisador) - como transcorre né.
(professor) - a aula, o dia vocé quer saber.

(pesquisador) - € como é que transcorre esse () se tem uma aula hoje vocé chega vai fazer

alguma coisa e as criangas vao fazer outras né.
(professor) - eu procuro.
(pesquisador) ( ) como é que transcorre.

(professor) - eu procuro comecar a aula éh::... sempre colocando pra eles éh::... a pauta, pra
eles saberem que precisa .... pra eles saberem o que vai acontecer e também a pauta é uma
referéncia como a minha sala € uma primeira série a alfabetizacdo a pauta ja € uma referéncia

pra alfabetiza porque a gente busca refor¢o na hora de produzir ( )
(pesquisador) - éh::

(professor) - em palavras ja:: que a gente usa diariamente ou tem na sala de aula e dentro da
pauta a gente tem muito disso né, com .... geralmente eu comego com uma leitura ( ) eu
come¢o mais com uma leitura minha do professor porque o professor como um como um

modelo ih::... depois eu comego tem uma parte ( ) eles comegcam a tem uma determinada



época diaria eles comecam ( ) nos temos um livro didatico de portugués que:: eu ndo uso
porque eu nédo sou adepta do do livro didatico ( ) e também ndo é assim de uma qualidade
excelente mas a gente faz uso desse material €h:: pra que a crianga tenha em casa um um
subsidio de leitura e pra formar ela ( ) e também pra ta formando desde ja uma rotina de de

estudo ali entdo eles I1éem né, ficam com ele na bolsa.
(pesquisador) - eles levam pra casa.

(professor) - levam pra casa e estudam uma leitura qualquer tipo do gosto deles da preferéncia
deles entdo a cada dia eu chamo duas trés criangas no inicio da aula, pra fazer a leitura que
escolher que estudou em casa pra fazer em voz alta pra ta fazendo ali na frente pros demais
alunos e ai ele ndo pode da proxima vez repetir 0 mesmo texto sendo aquele que néo sabe vai
( ) entdo assim tem regras entdo a regra é nao pode repetir a mesma sé que a escolha é livre
porque ai ele vai ler o que ele gosta 0 que ele gostar ele Ié ndo precisa seguir o livro ele vai
abrir vai folhear entendeu vai ver um texto que ele gostou entdo a gente vai investir é com a
leitura éh::... mesmo quando os alunos fazem essa leitura eu procuro também ta::: as vezes ta
trabalhando com eles capitulos a leitura de capitulos € feita desde o inicio de aula sempre no
inicio da aula essa leitura minha de capitulo ou de um texto pra pode quando eu quando eu
termino um livro em capitulos eu dou um tempo ai dou textos mais diversificados que ai eu
pego eu trago um texto informativo um dia eu trago uma poesia pra eles poderem ta tendo
contato com todos esses ... com a maneira forte de ler todos esses tipos de textos depois eu
passo para as atividades que foram planejadas pra o dia vai depender do que eu planejei ( )
han::: as aulas sdo planejadas assim pra semana ( ) eu tenho um diario meu que eu planejo pra
semana toda ta registrado eu ja trago registrado a minha semana com vai ser ( ) imprevisivel
porque acontece muita coisa dentro da sala de aula aqui, as vezes tem...ou as vezes alguma

outra coisa ( ) observac6es no préprio diario no meu diario do que aconteceu.
(pesquisador) - tem possibilidade de uma flexibilidade pra mudar.

(professor) - pra mudar.

(pesquisador) - o0 modo de acontecer a aula.

(professor) - dependendo assim da, da reacdo deles da atitude ou se de repente eu planejei
uma atividade ( ) que tinha feito e eles ndo gostaram porque nédo tava dando resultado ou...ai
eu posso estar mudando ou ... eh:: com isso se ja se ja tem registrado no cart ... no caderno e

faco uma anotacéo ali nele mesmo.



(pesquisador) - os alunos assim eles manifestam que eles tém alguma compreensédo ( ) que

eles tém consciéncia do que vai.

(professor) - tem j& sabem que comeca com a pauta eles esperam uma leitura ou que eles
leiam no inicio da aula ai depois eu vou dar uma atividade eles ja assim ja seguem a pauta
entdo eles vao procurar baseados nisso ( ) 0 que vai acontecer acho que a propria pauta da
outra ja deixa eles mais consciente do que vai acontecer entdo ele ja sabe que eles véo ter
aquela pauta pra poder ... saber o que vai acontecer ... ai também tem consciéncia de que as
vezes a gente hum ... nem sempre cumpre () 6 tinha uma coisa na pauta mais hoje ndo deu

pra fazer por causa que aconteceu aquilo aquilo outro eles tem também essa nocao.
(pesquisador) — certo.

(professor) - porque a gente conversa bastante, assim.

(pesquisador) - nessa idade eles sdo bem ativos ta dentro ou nao ta.

(professor) - sdo ... alguns ativos demais outros ... ja timidos demais entdo eu eu e 0 meio

termo sdo alguns.
(pesquisador) - () no inicio a questdo da atividade ou dessa timidez.

(professor) - () é ... na hora de formar as parcerias eu tenho de me preocupar com isso

também.
(pesquisador) - na hora de formar o qué?

(professor) - na hora de formar as parcerias, porque eu formo em duplas entdo na hora de
formar eu tenho que preocupar com isso na colocagéo da sala inclusive as primeiras vezes
quem faz sou eu depois eu coloco um mapinha na lousa com as carteiras tudo e quem vai me
ajudando a montar () entdo ah::... professor pode ficar perto de cicrano ... ndo professor ele ta
atrapalhando muito ele ndo deixa a gente aprender ou ele diz mas por que ... entdo eles vdo me
ajudando a também a formar 6 ali sempre tem algumas coisas que eu deixo livre pra eles
estarem me ajudando e outras que eu ja coloco ¢ ( ) um aluno com dificuldade visual eu ja
aviso 0 M. tem que sentar nessa carteira essa ja € do M. a gente ndo pode trocar ele daqui e ai
quem que pode ser parceiro dele quem vai ajudar ele tal ou entdo ( ) dificuldade procuro
ressaltar mais ( ) fulano é bom em tal coisa o que vocés acham ( ) com quem que ele pode
sentar que ele vai ajudar essa crianga qual outra aluno que ele pode sentar que ele vai ajudar

éh::... que vai ser bom pra ele que vai da uma troca legal.



(professor) - manifestam manifestam ( ) ou eu ndo gostei desse lugar por causa de fulano ou
eu queria sentar perto de menina ou da minha amiguinha ... S0 que as vezes VOCé tem que
separar certos certos elos que estdo formados pra poder ta ta assim éh::... criando uma nova
situacdo um outro problema pra crianga pra que ele possa crescer encima dele porque ela pode
acomodar com uma parceria e ela tem que ser rompida na hora que ela rompida tem crianga
que ndo gosta que se manifesta ai a gente tem que explicar o0 motivo porque ... a crianga que €
mais alta tem problema tem que trocar ele ta sempre assim éh::... mais pro fundo e ndo pode
ser primeira da carteira entdo as vezes eu procuro colocar assim na lateral pra poder puxar um
pouquinho mais pra frente porque na lateral eu sei que ndo vai atrapalhar na fila mais pra
parede e eu acho assim que da pra ter uma visao melhor eles sentados em parcerias ( ) porque

da para todas como a gente olho no olho oh::... professor com o aluno.

(pesquisador) - e assim e entre eles surge assim desentendimentos eles::: por causa da

organizacdo se percebe que a organizagdo pode suscitar neles.

(professor) - tem tem acontece e ai eu procuro assim colocar pra classe ou estabelecer que ja
ndo d& as vezes pode chegar num ponto que dois ndo podem que duas crianca ndo podem ficar
juntos () ndo estd dando certo ... vocés ndo conseguem se entender ja conversei com um ja
conversei com outro ... ndo vocés ndo conseguem se entender de jeito nenhum ... e ai ( ) a
gente vai trocar como é que a gente pode estar mudando ... ou se for um problema ja mais
grave com aluno hiperativo ou duma crianca que n&o ... ndo ... obedec/ ... ndo cumpre essas
regras combinadas nem nada muitas vezes vocé tem aquele momento que vocé ndo da pra
vocé deixar livre para eles fazer () vocé vai ter que sair dai vocé vai ter que sentar aqui
porque 0 seu comportamento ndo condiz ndo da pra vocé ter mais a liberdade de vocé ... ta

optando vocé ta escolhendo entdo depende muito assim da crian¢a da situacdo do momento...
(pesquisador) - como é que vocé percebe assim () aula quer dizer ta tudo certo pra voce ...

(professor) - ndo nessa organizacdo assim na sala de aula eu acredito assim que a gente vai
buscando sempre ... € muito dificil vocé falar fiz uma aula consegui manter esse padrdo nao
fica tanto é que eu falei pra vocé que tem uma rotatividade grande até mesmo porque eles véo
avancando assim em niveis muito diferentes de aprendizagem ... e ... por isso também &
preciso a troca sempre € ... sO que eu fico contente com essa troca sempre que eu acredito que
é o fato que faz com que os alunos crescam entdo ... agora essa ultima ... a gente fez umas trés
quatr/ ( ) foi uma ... ta numa .... posicéo legal que ta dando pra eu ta dando mais assisténcia
para as criancas ( ) cologuei mais perto de mim ( ) na hora de abrir pra classe a gente induz

um pouco ... certos casos que VOCcé precisa ... a gente da uma norteada na situagdo pra que



fiquem mais perto da minha mesa por exemplo aqueles alunos que precisam da minha atengéo
minha ou que precisam mais que tdo com mais dificuldades de aprendizagem mas que
também ndo ... ndo ... vai sendo assim as vezes ndo da certo ... mais a gente vai fazendo a
troca pra que possa ir ( ) e da pra perceber também porque nessa idade vamos falar assim eles
sdo muito fofoqueiros né eles qualquer coizinha “professor fulano ndo sei 0 que” ent&o ... as
vezes ndo tem nada a ver com ele mas ele vai contar, entdo nessas fofocas vocé percebe muita

coisa ... nesse ponto ai é bom observar ...
(pesquisador) - vocé trabalha a quanto tempo ... vocé € professor a quanto tempo.

(professor) - eu me formei em noventa e cinco eu fiz CEFAN ... e ... ( ) processamento de
dados eu me formei em processamento de dados em noventa e sete nesse periodo depois de
noventa e cinco ( ) eu fiquei como professor eventual do estado ( ) entdo tem muita coisa
assim eu procuro ler () VIxe quem dera ( ) sou apaixonada pela alfabetizagéo sou
apaixonada por Ferrero ... Emilia Ferrero por Piaget s6 que ( ) da parte psicologica mas eu
pendo mais pra Emilia Ferrero porque ela trouxe a teoria psicoldgica pra educacdo pra escola

( ) pra poder ta dando continuidade em outras coisas que eu quero fazer.

2% Entrevista (explicitacdo do projeto 14/12/2005)

00:01 (pesquisador) - Bom prof. eu::: queria conversar com vocé hoje ... um pouquinho sobre
a pesquisa deixar mais claro para vocé o que eu estou querendo fazer né ... ja que vocé vai
estar colaborando comigo no processo né pra gente ... como eu to pesquisando toda a relacdo
e eu vou precisar de uma intervencéo ... né junto com as criangas ...h:: vocé tem que ta ciente
de tudo que é:: do meu objetivo né ... da pesquisa ... €h:: entdo que que eu to fazendo to
fazendo uma pesquisa em psICOLOGIA ... com a educacdo né quer dizer éh:: me interessa a
formacdo psiquica das criangas né ... o desenvolvimento psicolégico delas nessa relacdo
educativa ... ta ... 0 que eu to enfoCANDO éh:: nessa relagao ... é justamente as as:: relacoes
éh:: de poder pensando assim éh:: todo organismo né ou toda formacdo psiquica precisa de
um determinado controle do meio onde ele vive pra poder éh:: manter a sua vida executar as
suas atividades que mantém a essa vida que desenvolve as atividades do seu organismo né
entdo ah::: a aprendizagem com a aprendizagem as criancas vao se capacitando véo
adquirindo algum poder para se relacionar controlar o ambiente estabelecer relagdes com o

ambiente com as outras ... pessoas de forma que estabelece um poder.



02:02 (professor) — naturalmente.

02:03 (pesquisador) — entdo ... pra::: satisfazer suas necessidades né entdo nesse movimento
de::... capacitacdo né de poder ... para que a crianca possa estabelecer relagdes controlar o
ambiente e saber por que que ela ta fazendo isso e pra que que ela ta fazendo pra isso ir
constituindo uma consciéncia né nessa relagéo ... é:: e nessa relacdo na sala de aula envolve
tanto o poder da crianca quanto o poder do professor ... né € uma relacdo grupal € uma relagéo
hierarquizada né ah:: que nem no seu caso no caso do professor o professor ... € ocupa um
outro lugar nessas relacdes né no grupo que é diferente daquela dos alunos ... né quer dizer
existe uma:: difeRENCA de poder né a sua capacitagdo diante do conhecimento ... é muito
mais ampla mais eficiente do que aquela dos alunos ne que confere a vocé um determinado
poder diferente do poder deles de controle desse ambiente e tal ... entéo sdo essas relacdes que
eu quero éh::: estudar né pesquisar e saber como que nessas relagoes ... 0 poder do professor o
poder dos alunos se articulam na producdo do psiquismo ... do aluno quer dizer como se
formam a consciéncia a personalidade do aluno nessa relagcdo na sala de aula em relagcdo aos
poderes que existem nos individuos né ... quer dizer como é que a sua agéo ... por exemplo ...
pode constituir na crianga um avanco nesse poder dele ... né ou como a acao do professor por
exemplo PODE restrINGIR né ou desviar a formacéo desse poder na criancga ... € que constitui
a sua personalidade a sua consciéncia a sua autonomia que se manifesta enquanto libertacdo
ou ndo da crianca ... né € isso que eu to querendo estudar né e ai eu to tentando perceber a
estrutura como € que se estrutura essas relacdes é quer dizer entre 0 seu poder enquanto
conhecimento que vocé quer transmitir pra eles né e o poder que ta se formando neles
enquanto aprendizagem né como que € que acontecem essas relacdes de ensino aprendizagem
como que ela se manifesta enquanto poder nos individuos né ... depois num segundo momento
... eh::: conforme eu perceber essa estrutura ... né eu vou propor para Vocé uma operacdo uma
intervencdo naqueles pontos da estrutura que eu a partir de um determinado referencial teérico
to entendendo que pode promover um desvio pode ndo capacitar o poder das criangas né para

aquelas ... pra autonomia pra aprendizagem entendeu.
06:08 (professor) - ah ... legal.

06:10 (pesquisador) - e ai entdo eu gostaria dessa participagdo sua quer dizer € uma proposta
... de de::: alteracdo em algumas formas de relagdo né ... ndo se trata de conteudo né
pedagdgico neé disciplinar né ndo se trata de::: de::: uma valoracdo éh::: daquilo que vocé:: ta
ensinando ou ndo para as criangas entendeu é assim vai ser mais uma consideracdo sobre a

relagdo humana mesmo.



06:46 (professor) — ta.
06:49 (pesquisador) - é::: quer dizer.
06:51 (professor) relacionamento de sala de aula nada de conteudo.

06:53 (pesquisador) - €:: ndo é::... a questdo ndo é avaliar né ... éh:: os contetdos naquilo que
eles sé@o de bom ou de ruim ou se é interessante ou se ndo € interessante né éh::: mais € a

forma social politico social dentro da classe entendeu.
07:15 (professor) héha.

07:16 (pesquisador) - quer dizer ... ndo é nem uma avaliacdo da sua agcdo como professor ...
né é uma avaliacdo éh::: da relacdo politica dentro da sala de aula né porque o referencial que
eu trabalho ... entende o desenvolvimento do psiquismo nessas relagdes né nas relagoes
sociais t& entdo ... é:: como se da o desenvolvimento do homem nessa transformacao dele em
ser humano através dessas relagdes é:: de poder que é a relagdo politica né no trabalho entéo a
gente entende que a formacéo do psiquismo se d& através do trabalho que ndo nasce com a
crianca nem a personalidade nem a forma do psiquismo humano né os comportamentos éh:::

também ndo nasce com as criangas.
08:26 (professor) - estruturados pelo meio.

08:28 (pesquisador) - nem também s&o todos dados pelo meio né existe um processo de::

formacdo e transformacao .
08:37 (professor) - o aluno pega aquilo ().

08:40 (pesquisador) - tanto do biologico quanto do social nessa relacdo ... na relagdo
dindmica e dialética ... né quer dizer a sua agdo transforma nas criangas 0 pensamento o
comportamento éh::: mental tanto quanto o comportamento ativo né dos atos da acéo e ai essa
acdo deles e a sua transformam o ambiente ... né to entendendo como ambiente aqui o
conjunto das circunstancias né que formam essa rela¢do l4 ... com vocé ...entdo € um processo
assim um processo de formagdo que a gente chama de humanizagdo do homem ... né é um
processo historico que vai ... depende da histéria que vocé articula junto com o grupo ... né
que vocé na sua aula vocé ta articulando uma historica junto com essas criancas ... né desde o
primeiro ano agora no segundo ano tem todo um processo histérico que faz que contribui pra
formacéo da personalidade deles ... entender essas relac6es de poder quer dizer politicas nessa
relacdo de grupo que vocés tem é importante porque ela € determinante da formacdo da
personalidade ... né e portanto éh:: das possibilidades de ... vocé ensinar e deles aprenderem



né ... na forma como eles véo aprender ou ndo ... quer dizer como vai se constituir a memoria
... Né enquanto animal ndés temos uma forma de memdria né enquanto humano a partir que a
gente passa a se tornar um ser social a memoria vai adquirindo outras caracteristicas que ndo
existem no homem ao nascer ... entdo como € que vai se caracterizar a racionalidade a
memoria né o desejo a vontade tudo isso € dado nessa relacdo grupal ... tudo isso é formado
quer dizer o psiquismo é formado nessas relacdes ...t4 e ai entdo depois que eu fizer essa
proposta de alteracdo da estrutura dessa relagdo politica dentro da aula ... dai nos vamos
observar o que muda no comportamento das criancas né ... quer dizer como € que se altera 0
comportamento deles se altera alguma coisa se vai ser possivel a gente avaliar essa alteracdo
Ou n&o neé por isso entdo nesse primeiro momento eu to s6 observando ndo vou fazer nem uma
entrevista com as criangcas nem com voceé ... né ai eu observo durante algum tempo né faco a
proposta a gente faz a intervengdo ... passa mais um tempo de observagdo né a partir dessa
mudanca a gente vai avaliando a mudanca se € 0 que € que ta acontecendo ou néo se ta indo
num rumo legal ou ndo e ai vai ser um trabalho nosso de didlogo de compreensao de nos dois
e a gente ta fazendo troca de percepcgdo das coisas tal né ... e ai no fim eu faco uma faco
uma::: faco alguma entrevista com as criancas né e com vocé e a gente encerra o trabalho aqui

na escola.

15:12 (pesquisador) — entdo € isso deu pra vocé compreender assim o que eu to pretendendo

ce concorda com isso 0 que que vVocé acha ...

15:14 (professor) deu deu sim ... ndo legal vamos tentar ... é até bom ter um retorno alguma
coisa é que a gente ndo:: ... dificil vocé estando de fora vocé tem uma visdo diferente né as

vezes a gente faz alguma coisa que néo ta percebendo.

15:36 (pesquisador) - e a gente faz bastante né ninguém tem dominio completo do que ta

fazendo ... nem sapiéncia sobre isso né ninguém ta pront ...
15:44 (professor) - e mesmo porque ninguém prevé os acontecimentos ne.

15:49 (pesquisador) - ndo d& é impossivel é impossivel vocé ter ... primeiro previsao de tudo
0 que acontece e depois uma resposta pra tudo que acontece ninguém tem esse conhecimento
absoluto pronto acabado né ... e a gente tem que admitir isso né ... que a gente todos em todos
0s niveis erram né erram bastante e o erro assim ... ndo é um erro:::... intencional né ndo é um

erro ... éh:: consciente.

16:31 (professor) muitas vezes nem percebido.



16:33 (pesquisador) - vocé ndo percebe né ... a gente ndo percebe ... acho que até erro é uma
palavra equivocada pra isso pra essas coisas que a gente quer estudar né na verdade ¢ um ato
ndo consciente ... naquele momento e ele se da por causa da complexidade né nossa ... se a
gente for observar o que acontece dentro de uma sala de aula no momento da aula ... a
complexidade é impossivel da gente abarcar ... né e ainda mais o professor que ta tem um
objetivo tem que estar focalizado naquele objetivo ndo da pra observar tudo o que ta
acontecendo ... né quer dizer as manifestacbes emocionais da crianca as necessidades que eles
estdo tendo ... naquele momento que é tanto coletivo em alguns aspectos quanto individual

cada um tem um necessidade né vocé tem quantos alunos.
17:39 (professor) - trinta alunos.

17:40 (pesquisador) - trinta alunos ... como é que vocé vai observar a necessidade individual

de cada um ... adequar um objetivo que é bem especifico pra uma para necessidade mdaltipla.
17:54 (professor) é verdade é complicado mesmo.

17:55 (pesquisador) - perceber e compreender a manifestacdo emocional e afetiva de cada
crianga ... né quer dizer vocé esta centrada no seu objetivo mas ... as criangas estdo ao mesmo
tempo ... é todo ser né mesmo vocé né todo ser humano é uma integralidade a cada momento
né entdo ... emocdo cognicdo e afetividade estdo ao mesmo tempo se relacionando o tempo
todo uma ou outra ocupa um espaco de relevancia né tem alguns momentos que a cognicao é
mais importante pra crianga ela consegue focar alguma coisa ... mas na maioria do tempo a
emocao e a afetividade estéo ... se sobressaindo a essa esfera cognitiva elas estdo dominando a
acdo das criangas na maior parte do tempo né como é que o professor vai conciliar todas essa

coisas e acontece com as criangas num tempo diferente ne enquanto um ...

19:08 (professor) é complicado né e a gente se cobra muito assim uma coisa ou outra de

conseguir atender as criangas mas é dificil vocé dar conta de todos ... e ficar o tempo todo.

19:20 (pesquisador) - é impossivel é impossivel para o professor né ... vocé quer ver entao ...
buscar a forma de organizacdo ... que contempla a afetividade a emocéo e a cognicéo ne ... é
uma tarefa muito complicada e necessaria né ... quer dizer que o professor que € consciente
dessa complexidade né ... e que quer ndo atender toda a complexidade mas quer ... ir no
caminho de minimizar os efeitos contrarios né dessa ndo consciéncia da complexidade quer
dizer ... éh::: tem o professor por exemplo que:::... fala bom eu dou minha aula e pronto se o

aluno aprendeu aprendeu se o aluno ndo aprender ... né ... agora ent vai na boa né ... vai e faz



0 seu trabalho e tal agora o professor que tem essa consciéncia ja da complexidade tem uma

tarefa muito dificil né ... a tarefa daquele que ndo tem consciéncia é muito simples

20:28 (professor) - é facil pegar o livro pra ler ficar ali ndo estar nem ai com nada ((rindo))

quando vocé quer se preocupar com tudo fazer um trabalho diferenCIADO entéo né.
20:41 (pesquisador) - DAR aula é muito facil ... fazer aula junto com os alunos é .
20: 47 (professor) da muito trabalho.

20:47 (pesquisador) — é ... mas € o trabalho né ... é o trabalho do educador né ... o trabalho do
educador € um trabalho socialmente ... é complexo né também ... fundamental também ... 0
mais importante né na formacdo da sociedade da cultura das pessoas ... né o:: o educador
ocupa hoje o lugar central na nossa sociedade na vida da sociedade na vida da humanidade né
... todas as pessoas tem um papel fundamental né ... para a humanidade hoje ... mas o

educador ele ocupa o lugar central.
21:51 (professor) a gente tem consciéncia disso né ((rindo)) mas a maioria nao.

21:54 (pesquisador) - ndo a maioria entende como um técnico né mas o educador ele ocupa
um lugar central porque ... a humanidade hoje do jeito que a gente observa quer dizer como
que ela esta se constituindo né ... ela corre um grande risco por sua prépria formacao né e a
gente observa que o0 Unico modo de evitar a ( )e justamente a formacgéo e educacdo moral e
ética das criancas quer dizer uma educacdo politica que vai possibilitar uma saida pra

humanidade porque nos estamos caminhando para um beco sem saida né.
23:21 (professor) - mudar a agdo e pra mudar a acao € com educacao.

23:25 (pesquisador) - é com educacdo ... quer dizer a gente s6 muda a consciéncia das
pessoas ... ético moral e politica através da educagdo ... ninguém vai criar a maquina ...
computador que muda a consciéncia das pessoas pra uma consciéncia ética humana ... né o
que vai fundar uma sociedade humana capaz de sobreviver de se manter e de preservar a vida
humana é a educacdo entdo ... eh::: a gente precisa recolocar o professor o educador na sua

posicao de importancia né.
24:10 (professor) - no geral ne.

24:12 (pesquisador) - e pra isso a gente tem que ... produzir né e mostrar o que é que 0
trabalho do professor produz ... pra que ser humano pra que capacidades pra que habilidades

pra que ... humanidade o professor forma o ser humano ... né porque a familia € importante na



educacgéo os outros grupos sociais clubes etc. e tal mas ta centralizado na escola a formacao da

racionalidade da moral da ...

24:46 (professor) - tudo porque fica cada vez mais a familia deixa pra escola até a educacao

basica familiar ta sendo deixando pra escola.

24:51 (pesquisador) - entdo mas mesmo porque a familia foi rapidamente superada como
capaz de educar ... a familia ndo € mais capaz de educar na complexidade do conhecimento
que o ser humano precisa () conforme a gente vai produzindo mais conhecimento a familia
vai se distanciando desse conhecimento ... e 0 homem vai precisando cada vez mais desse
conhecimentos que vocé vai encontrar aonde ... na escola ... no sistema escolar né como o
homem precisa cada vez mais de conhecimento a educacdo passa a ser importante também ...
cada vez mais central na produgdo do conhecimento ... entdo ela vai ocupando o lugar da
familia no processo educativo ... agora um dos equivocos da escola é esse também ... ela
esqueceu o lado afetivo emocional ... a escola se preocupou muito com o saber ... né a crianca
na escola passa a ser s6 mental ... passa a ser so racional ... e a escola ndo se estruturou pra
equilibrar a questdo emocional a questdo cognitiva e afetiva né ... de um lado a familia fica s6
emocional ... e o saber fica limitado né de outro lado na escola ficou centralizado s a questdo
do saber da racionalidade e o emocional ficou éh:: secundarizado entdo a gente percebe
desequilibrio na familia desequilibrio na escola a formacéo da crianca nédo esta equilibrada em
nenhuma instancia ... nas esferas da vida ... nas formag6es na escola nas instituicdes na escola
na familia ... toda vida nossa ta desequilibrada porque nés ndo conseguimos conciliar
conhecimento o saber né com a emocgdo e a afetividade ... essa relacdo de poder ela é
extremamente afetiva ela produz afeto na crianga né ... evoca emogdes na crianga né ... mas
ela é secundarizada em relacdo ao saber € mais importante que a crianca aprenda a ler

escrever contar né ... quer dizer eu percebo por exemplo no seu trabalho ...
28:07 (professor) - porque € cobrado né.

28:08 (pesquisador) - é porque é cobrado ... é exatamente isso porque & cobrado nds
precisamos aprender tambeém n&o so cobrar conhecimento ... mas a cobrar relagédo ética moral
afetiva né ... eu vejo que vocé ja faz um trabalho ... muito legal nessa questdo da relacdo
politica né ... eu ndo sei se é pratica em todos os professores se € uma norma se € um

regulamento essa questdo de trabalhar ..; ah::: regras na aula ja no comeco.
28:47 (professor) - depende do professor.

28:49 (pesquisador) - quer dizer ndo esta estabelecido que o professor deva fazer isso ...



28:54 (professor) — néo

28:55 (pesquisador) - ele tem que ensinar a ler e escrever mas ele ndo tem que ensinar a

relacdo social afetiva dentro da sala né.

29:01 (professor) - () tem reunides pedagdgicas ele participa 0 que se passa pra saber o que
se passa pra saber mas geralmente mas o foco ndo é tdo bem a relacdo social € uhn::: um uma

forma de controle.

29:16 (pesquisador) - uma forma de controle.

29:20 (professor) ah! é dificil né manter assim.

29:21 (pesquisador) - sim ndo tem como vocé dar aula se ndo existirem regras.
29:24 (professor) — é.

29:25 (pesquisador) - é impossivel ... éh::: vocé precisa controlar de alguma forma o

andamento daquilo que vocé esta fazendo né.

29:34 (professor) - ai da pra direcionar isso aliado a criancas ja:: formando pra participar e
formando uma autonomia pra ela saber que hora ela pode fazer uma coisa que hora que néo
faz se ela pode se ela ndo pode ndo ter uma relacdo de dependéncia tdo grande com o

professor.

29:52 (pesquisador) - isso porque se ela tem uma relacdo de dependéncia ... o professor
estabelece uma relagdo de dominio ... né e é justamente a dominagdo que deforma a

personalidade ... quanto mais.

30:08 (professor) - se ndo ela ndo vai saber como ela deve agir em nenhuma situacéo.

3% entrevista

00:05 (pesquisador) - hoje é dia:::

00:06 (professor) - quatro.

00:07 (pesquisador) - quatro né ... quatro de abril ... prof. vou gravar tudo bem?
00:12 (professor) — tudo bem.

00:16 he::... eu queria ... quanto tempo nds temos prof. mais ou menos pra...

00:21 (professor) - cinqiienta minutos.



00:23 (pesquisador) - ndo ndo vou ocupar tudo isso ta ... SO um ... ndo vou ocupar muito sua
... Seu tempo ... eu queria éh ... até agora eu fiz observagédo dentro da classe para ver as formas
de relagOes entre as criancas tal e:::... comecarei agora uma segunda fase ... né na qual vocé
participaria mais ativamente né seria a intervencao propriamente dita né ... neste sentido he::
eu queria:: comegar explicando para vocé sobre éh:::0 que eu t6 pretendendo agora né entdo
tem algumas ... éh::: partes de organizagédo ... da vida dentro da sala né ... que:: se refere de
alguma forma a um controle do comportamento né das criancas ta como € que agente vai
viver 1& dentro né foi ai que vocé comecgou quando vocé comegou 0 ano né ... fazendo uma
ah:: revendo com eles aqueles regulamentos as regras 0os comportamentos de convivéncia né

tudo combinado tal.
01:37(professor) — Combinados.

01:41 (pesquisador) -entdo eu queria que vocé me falasse um pouquinho a respeito da historia
dessas regras ta ... como é que aconteceu isso éh::: € uma determinacdo da escola € um
processo que vocé estudou e vocé pensou ... ah:: como € que foi que aconteceu que vocé faz

este processo.

02:03 (professor) - () é comentado até em HTPC que tem que tenham-se regras na sala de

aula e tal e tudo combinados mas varia muito da da pratica de cada professor.
02:16 (pesquisador) - quer dizer a forma que cada um adota.

02;18 (professor) — conduz ou até como conduz existem técnicas certos professores que
chegam com as regras prontas colocam para os alunos como deve ser ... eu gosto muito assim
de fazer uma negociacéo eles ... eles m irem me mostrando como que deveria ser como seria
um comportamento ali dentro da sala ... quais seriam as nossas normas que faria com que a
gente conduzisse a aula de maneira é:: eficaz com qualidade entéo ... para eles como pra mim
por isso que eu vou quando si ... quando eu faco o combinado com eles eu procuro que seja
realmente um combinado das duas partes que ndo seja uma coisa so ... que seja eu para eles é
direcionada:: e imposta ... mas que eles estejam de acordo que eles reflitam sobre aquilo
porque a partir do momento que eles estdo penSANDO sobre aquilo ... eles ja estdo

organizando mentalmente como que eles devem também ... se comportar.
03:13 (pesquisador) — certo.

03:14 (professor) - Apesar de que deve ser sempre relembrada DEPOIS e tem uma série de
outras coisas ... mas naquele momento ele ja reflete sobre aqulLO agente depois eu tirei as

partes ... quando a gente faz ... num primeiro momento eles fizeram sozinhos ... cada um fez o



que achava que devia ser uma regra da sala depois agente socializou ... entre todos para ver
quais seriam as essas regras da sala toda ... e eu fiz uma cdpia para cada um daquilo que foi

sociALIZADO e tem na agenda cada um tem na sua agenda.

03:45 (pesquisador) - eh:: quer dizer ... esse esse processo que vocé esta me falando néo foi
um processo que Vvocé fez este ano ... ja veio do ano passado vocé acompanhou esta turma é

ISSO.
03:54 (professor) - foi eu faco sempre toda turma que eu pego eu pego e fago ...
03:59 (pesquisador) - quer dizer éh:::

04:01 (professor) - 0 ano passado nds tinhamos outras rEGRAS que haviam sido combinadas
no comecgo do ano ... agora talvez com o amadurecimento eles ja reflitam uma pouco mais as

regras sempre acabam mudando ndo aproveita assim uma para outra ou ( ).
04:13 (pesquisador) - certo.

04:14 (professor) - () eu trabalhei numa segunda série e teve essas regras vou trabalhar

nessa ndo tem que ser uma coisa bem combinada mesmo.
04:22 (pesquisador) - de acordo com a.
04:23 (professor) - até com a maturidade deles né.

04: 25 (pesquisador) - certo ... ta entdo éh::: vocé aproveitou alguma coisa do ano passado ...
que eles ja tinham feito no ano passado.

04: 36 (professor) - ai é seria buscar as experiéncias deles né e ai como acontecia no ano
passado serd que funcionou ndo funcionou no ano passado eles ndo podiam ir ao banheiro
beber dgua sem pedir porque estavam acabando de chegar numa escola que era maior eles
eram tudo pequeno que € primeira serie vinham da pré-escola de onde eles sairam eles eram
0s que eram o0s manda chuva eles eram os granddes |4 chegaram aqui eles eram o0s
menorzinhos ¢ um ambiente totalmente diferente grande ndo adiantava eu querer colocar
combinar isso com eles se eu assumi 0 que deu certo na primeira série na segunda série eu ja
deu ( ) eles ja adquiriram um grau de amadurecimento que eles ja conseguiriam fazer isso

entdo eles comecaram a ... sair.
05:17 (pesquisador) - entdo num primeiro momento vocé direcionou mais € isso? ou ndo?
05:21 (professor) - tem pronta ( ) séo direcionadas ... eles véo.

05:25(pesquisador) - tem umas regras prontas né para eles terem uma ... uma base.



05:30 (professor) - eu vou dando umas sugestdes que eu dei para direcionar porque ndo pode

também ser uma coisa livre faga o que quiser né.

05:37 (pesquisador) - se ndo ndo € regra ndo € ... é liberdade total ndo funciona né ... cé ndo
estabelece um estabelece um pardmetro para a crianga se comportar ... € isso? ... ta ... e ai esse

ano eles ja vieram com alguma coisa ... que acredita que eles ja foram capazes de intervir

05:57 (professor) - ja, ja foram ...
06:00 (pesquisador) - participar melhor.

06:01 (professor) - ja comecaram ja ja ... a a contribuiram mais ja deram mais opiniées um
no que o outro faLAVA um no que achava melhor ... eles acrescentaram mais deles um pouco

... mais autdbnomo agora do que antes ta entdo é um processo que vai crescendo.

06:18 (pesquisador) - vocé acha que é possivel ... a a gente pegar um dia pra::: eu falei um
dia mas alguma parte da aula de um dia alguma coisa assim ... ah:: para vocé fazer uma

proposta de reavaliagdo destas regras?
06:39 (professor) - Das regras?

06:40 (pesquisador) - por parte deles.
0:641 (professor) — Sim.

06:42 (pesquisador) - né eu gostaria de::

06:44 (professor) - isso deve ocorrerem alguns momentos durante 0 ano para ver se estdo

sendo cumpridas se ndo estdo se esta dando certo se nao esta.

06:50 (pesquisador) - é eu precisaria ver este processo né ... como € gue eles reagem porque
eu nao peguei eh::: né vocé nesse processo de eles estarem refletindo sobre alguma coisa éh:::
uma coisa que eu ndo sei por exemplo assim ... tem a regra do horario né ... e de meia hora e

tal mas ninguém tem reldgio né ... e ndo tem reldgio na sala.
07:16 (professor) - é ndo tem reldgio na sala.

07:18 (pesquisador) - entdo por exemplo vocé ta tendo que propor né ... vocés ja falaram

sobre isso?

07:24 (professor) - nos ... ja pedimos aqui mais ndo conseguiu ainda um reldgio para por em

cada SALA eu algum professor consegue mais teria que ter.



07:33 (pesquisador) - ta ai vocé poderia conversar com eles e ver se eles tém alguma

proposta que ja seja deles para solucionar este problema.

07:39 (professor) - no ano passado a gente tentou porque se alguém conhecia alguém de
relojoaria que sempre no final do ano DA aqueles relégios de propaganda tal e acabou ndo

conseguindo ninguém tinha ninguém ... conseguiu.

07:52 (pesquisador) - se vocé conseguir vocé pode por na sala?
07:55 (professor) — Posso.

07:59 (pesquisador) - ta certo ... éh::

08:02 (professor) - tanto que é discutido até esta questdo da saida que outro dia deu
problema de estarem ... de repente eu olhei que eles tém que respeitar e sair um de cada vez
de repente eu olhei um veio falar outro veio falar tinha ... sete |4 fora ... e ai a hora que eles
foram voltando eu pedi que cada um fosse ficando ali na frente pra gente ir contando quantos
estavam la fora a hora que chegou todo mundo e ai ... esta dando certo esta funcionando estdo
respeitando ndo entdo agora agente vai passar um tempo com vocés pedindo para mim para
sair ... porgue ndo funcionou ai vocés vdo ver ... qual que é o melhor entdo depois agente vai
... entdo agora por exemplo da semana passada ou retrasada que aconteceu isso pra ca eles
estdo tendo que me pedir para sair ... ai::: 0 que acontece eu vou deixar isso acontecer durante
um tempo ... depois eu vou confrontar os dois ... qual que é melhor ... 0 que vocés acham ... 0
que seria mais adequado vocés continuarem assim pedindo ou vocés conseguem sair sem

acontecer o que ja o problema que aconteceu em ter sete la fora de uma vez ...

09:02 (pesquisador) - entdo € assim ... houve certo retrocesso ... né que vocé achou necessario

para.

09:10 (professor) - porque inclusive eu questionei aqueles que sairam ndo era por uma coisa
... €h:: todos que sairam sentavam mais ou menos perto entdo ndo que eu nao vi que fulano

estava la fora e por isso eu sai tinha gente que era parceiro e tinha saido entdo ...

09:24 (pesquisador) - € e parece que a proposta nem é vocé ficar vigiando eles ou ndo ne?
09:25 (professor) — ndo.

09:28 (pesquisador) - ndo é essa a proposta € isso que eu to dizendo ce tem um.

09:29(professor) - ndo eles tém autonomia ... autonomia para que isso aconteca de fato 09:37

(pesquisador) - isso as vezes nesta discussdo pode surgir por exemplo uma proposta deles ...



né ... deles estdo ... ou seria interessante ne agente assistir isso e VOcé propor para para eles a
criacdo de mecanismo que permita ele ... éh:: constituir uma conferéncia sobre isso um
mecanismo objetivo por exemplo ... né vamos supor que tivesse na lousa um um pequeno
espaco para que quando tivesse um 14 fora tivesse uma marca na lousa para que 0s outros que

fossem sair pudessem.

10:13 (professor) - a hora que ele sai escreve o nome.

10:14 (pesquisador) - ele escreve o nome.

10:15 (professor) - ele volta e apaga deixa 0 espago em branco ...

10:20 (pesquisador) - seria assim coisas que eu to pensando né nao sei pode ser proposta para

eles para eles porque a gente ...
10:25 (professor) - eu nao tinha pensado nisso legal.

10:28 (pesquisador) - é a gente se controla pela::: objetividade né do mundo né pela ... pelas
as coisas que estdo presentes objetivamente né também ... ndo é somente pela consciéncia né
... consciéncia é formada a partir do mundo exterior né ... a gente ndo nasce com a consciéncia
né ela é formada ... entdo sdo coisas assim que eu acho que na discussdo talvez pudesse estar

surgindo como ... forma de implementar esse processo que eles ja tém bem desenvolvido né.
11:00 (professor) — uhn uhn.

11:03 (pesquisador) - que eles ja tem bem desenvolvido a construgdo também o desenho de
um relégio na lousa poderia ser marcado de meia em meia hora né os contextos poderiam ser

mudados né de meia hora vocé tem relégio né.
11:16 (professor) - tenho.

11:17 (pesquisador) - poderia alguém ficar ah:: ficar responsavel pra:: perguntar ou vocé
finalizar né porque ai se ... que ndo tem o reldgio por enquanto né seria um fator também de ...
aprendizado para quem nao sabe ler hora direito ou qualquer coisa ndo sei algumas idéias que

poderiam estar.
11:36 (professor) - uma referéncia.

11:37 (pesquisador) - € de qualquer forma a minha proposta € isso né de se pegar ah:: um dia
ou dois dias ndo sei assim uma parte da aula ... para agente propor esse repensar dos

regulamentos né ... para gente ver o que acontece.

11:56 (professor) - uhn uhn.



11:57 (pesquisador) - éh:::: no comportamento deles e ai por exemplo eu poder colaborar
com vocé também nesta questdo de ... implementacdo né do sistema de regras de
regulamentos né quer dizer como produzir formas ... nas quais eles possam cada vez mais
consciente né ndo sé da existéncia da regra mas ... afinal de contas para que serve isso que

beneficio traz pra ele pra classe para a comunidade dentro da ... da sala.

12:35 (professor) - é na hora é que na hora de faze formar as regras inclusive agente costuma
comparar muito com o sistema de transito ... 0 por qué gque precisa ter né no transito o que
acontece se ndo tem as rEGRAS ... entdo eu questionei procurei questionar muito eles em
cima disso eles acabam fazendo uma comparagdo porque precisam ... porque € necessario

essas regras e 0 porqué.
13:12 (pesquisador) - entdo ah:::... podemos marcar um dia assim? o que vocé acha ?

13:22 (professor) - podemos ... eu acho até acho algo que colabora para eles ja estarem um
pouco amadurecidos nesta questdo de estarem podendo ja discutir essas regras e estarem eh::
reformulando e repensando sempre e até com a propria parceria deles porque ah::: € um
momento assim de troca de tudo que eles estdo acostumados desde o ano passado ... agora

quando vocé pega uma sala que nédo ta acostumada com ISSO a resposta também é diferente.

13:55 (pesquisador) - eu posso entdo fazer assim oh éh:::: preparar uma lista de alguns
elementos né de observacdes que eu fiz de algumas coisas que eu fiz pra gente ta discutindo e
colocar em pauta ne essa discussdo com eles sobre essas coisas ... que nem a coisa do horario
que nem a coisa de se fazer uma marcacgdo na lousa pra neé ... que saiba quem esta fora quem
estd dentro né a questdo de de com quem senta com quem ndo senta né ... a questdo de

parceiros de carteira ... de formagé&o.

14:35 (professor) - a formacéo de parceiros ela::: acontece muito com ah::: depende muito do

do que a crianga esté precisando no momento.

14:44 (pesquisador) - é e eu vi que vocé faz uma movimentacdo que as criangas ... estdo

sempre se movimentando tal.
14:48 (professor) - constante.

14:51 (professor) - sempre tem porque::: € uma questdo mais da da formacdo do
conhecimento ... da parte de aquisicdo de conhecimento para que haja uma::: producdo
cooperativa trabalho cooperativo entdo ... por exemplo na primeira série dependendo da

atividade eu precisava de uma crianca que estivesse pré-silabica junto com uma que estivesse



alfabetica porqué a alfabética ja conseguia escrever convencionalmente e a pre-silabica nao ...
e poderia estar ditando o texto para aquela alfabética estar escrevendo e ela ja ia formando o
conceito de que se usam palavras para escrEVER ou o que ela diz pode ser esCRITO e tudo
mais entdo depende muito da atividade do momento e do trabalho ... ah::: tem certos
momentos que eu as trocas acontecem porque ... € uma crianca ta precisando de um certo
apoio que eu sei que tem uma crianga um outro aluno que é colaborativo naquilo que ele ajuda
tem aquele que é mais individualista que ndo daria certo para aquela crianca que precisa ... de

uma ajuda malOR de uma companhia que esteja olhando o caderno acontece muito isso.
16:03 (pesquisador) - é entdo assim.

16:04 (professor) - as vezes até assim uma crianga que eu percebo que esta precisando de um
pouco mais de atencdo eu trago mais para perto de mim ... ou vou trocando conforme que

acontece.

16:13 (pesquisador) - é a minha intencdo seria assim eu agente eu ... elencar essas
observacOes que eu fiz aqueles pontos né que eu consegui perceber ... e agente fazer uma
proposta deles ... tentarem para eu poder acompanhar esse movimento deles pensando a

respeito das coisas do regulamento da vida deles né.

16:37 (professor) - em dois mil e ... e quatro que eu estava com a quarta série eu ja tinha
acompanhado eles desde a primeira ... entdo nds tivemos algo que eu acho interessante penso
em fazer com eles mais pra frente um pouco que foi::: as pilulas falantes as pilulas falantes
que como a Emilia estava trabalhando na época de Monteiro Lobato como a Emilia tomou a
pilula e comecou a falar o doutor caramujo comecou a falar entdo eu passei um potinho nos
formamos um circulo la em baixo ... e cada parceiro sentou um do lado do outro e eu passava
0 pote tinha goma dentro cada um uma goma na na namé&o na hora que pegava o pote pegava
a goma. ... ai ele tinha que falar s podia comer a goma depois que falasse e o falar era sobre o
parceiro ... 0 que que dava certo com 0 parceiro e 0 que nao estava dando certo o que o
parceiro tinha de qualidade e defeitos ... entdo ai cada um foi falando sobre o seu parceiro até
o fim daquela roda ... ai a gente foi e discutiu os relacionamentos qual parceria esta dando
certo qual ndo estAVA ... o porqué qual seria uma melhor parceria mais eles ja estavam mais

amadurecidos para isso ja eram uns meninos que eles ja conseguiam ... fazer isso.

17:57 (pesquisador) -fazer isso entdo ... ah tudo bem eu acho que vocé tem muitas coisas
éh::: que vocé ja estd fazendo que sdo muito legais né ... que ah:: que eu ndo esperava que

estivesse acontecendo né.



18:17 (professor) - que bom ((rindo)).

18:17 (pesquisador) - é éh::: mais entéo de qualquer forma eu gostaria de assistir 0 processo
né ... vocé tem ja vérias técnicas bastantes modos de fazer muito interessantes que eu acho
que pode ... que enriquece muito seu trabalho né mas eu como psicélogo ndo assisti isso ... né
e como acontece que:: do ponto de vista psicologico ... né quer dizer vocé estd fazendo um
trabalho do ponto de vista pedagdgico né e eu gostaria de observar isso do ponto de vista
psicologico né no desenvolvimento da criANCA das reacfes da criANCA naquilo que eles
falam tal ... essas coisas para eu ter uma compreensdo melhor desses processos né e pra gente
conhecer mais tambeém sobre isso que vocé estd fazendo né do ponto de vista psicoldgico ... ta
... entdo quando que agente pode combinar:: eu faco isso e trago para a semana que vem ...

que dia vocé acha que é melhor a gente fazer isso.

19:31 (professor) - vocé me avisando antes pra eu ja me programar pode ser qualquer dia ai

VOCE me passa assim ... esse Relatdrio pra eu dar uma olhadinha antes.

19:42 (pesquisador) - ta ... sim eu tenho € claro a gente discute né a minha proposta é essa e

trazer para nds dois discutirmos né ... o que é valido ou ndo né.
19:51 (professor) - e ai a gente ja ...

19:54 (pesquisador) — aplica.

19:54 (professor) - aplica ja faz com eles.

19:55 (pesquisador) - por exemplo na terca feira tem aula de educacéo fisica se agente fizer

esse processo cedo vocé acaba ficando sem aula? ndo atrapalha sua aula?
20:02 (professor) - ndo porque € aula ... ta tudo bem ((risos)) é construcdo de conhecimento

20:09 (pesquisador) - vocé ta certa vocé néo é ... vocé interrompe um pouco seu conteudo foi

com isso que eu fiquei preocupado ... com 0 seu programa.

20:015 (professor) - ndo ndo nado ... essa questdo éh:: enriquece bastante o conteddo dentro

disso também.

20:24 (pesquisador) - certo éh::: 6tima essa compreensdo de que aula ndo é sO contetdo

cognitivo disciplinar aula é a preparagé@o para a vida mesmo ne.

20:36 (professor) - € por isso que eu fagco muito com eles ndo sé o escrever como aquela
atividade ndo sei se vocé chegou a acompanhar um dia eles estavam fazendo a corre¢éo de um

texto de um aluno na com o reto-projetor na IOUSA deles estarem procurANDO o erro deles



estarem fazendo sdo essas intervengdes deles ... 0S processos em que eles participam pensam
refletem e um discute com o outro ... é que faz com que eles vao construindo conhecimento
ok? se eu passar para eles 0 isso esta errado por causa disso algum ... possa ser que entenda
compreenda mais ndo vai ... ser ... dali a pouco ele ja esqueceu ja passou e quando eles tém
que refletir sobre isso antes pra depois me passar quando eles interagem e quando eles
socializam isso eu acredito que eles constroem muito melhor eu vou vendo essa melhora eu
ndo corrigi o0 texto de trinta ... mais eu vejo essa melhora conforme eles vam produzindo

novos textos.

21:33  (pesquisador) - e faz parte do ser da crianga né ... a0 em vez dele repetir o ser do
professor né quando vocé ... da pronto para ele ele reproduz o que o professor é né ... o que
vocé é ... quando ele realmente conhece quando ele aprende né ele reproduz o novo ele

mesmo né a vida propria.
21:54 (professor) - é.

21:55 (pesquisador) - ta legal F. é isso ai entdo acho que j& tomei demais seu tempo ... entdo
vamos combinar assim eu eu trago né ... um Relatdrio a gente discute e na semana que vem a

gente aplica entdo.
22:12 (professor) - ta.

22:13 (pesquisador) - ta quero ver se eu volto essa semana ainda hoje é terca né ... entéo eu
quero ver se eu volto na quarta ou na quinta ainda pra gente discutir isso ok? brigad@o entédo

prof.

42 entrevista

00:19 (pesquisador) - (...) entdo essa entrevista € sO pra eu situar mais ou menos o inicio do
trabalho e quer dizer ja existia um processo vocé ja tava fazendo alguma coisa semelhante ao
que iria propor depois vocé fez outro tipo de trabalho incrementou seu trabalho e tem uma
conseqliéncia para isso ... to querendo saber de vocé esse percurso do comego do trabalho até

aqui ... entdo vocé tinha comegcado QUANDO a fazer esse trabalho de.

01:16 (professor) - na realidade a quarta turma que eu acompanhei desde a primeira série eu
ja fiz um trabalho basico das regras la na classe dos combinados seria desde a primeira série
mas nao permanece com () até mesmo porque quem tem uma () muda né () entdo foi no

primeiro ou no segundo dia de aula que eu ja a gente comegou a discutir iSSO 0S NOSSOS



combinados ... como a gente j& se conhecia ja tinha um trabalho anterior ja peguei logo no
primeiro ou segundo dia ih:: a primeira:: ... coisa que foi feita aqui na sala é pedir para que
eles éh::: a gente discutir um pouco comigo conversou pouco sobre a necessidade da gente ter
essas regras ou ndo eles falaram (') procuro estabelecer comparagbes com tramas com uma
conversa primeiro para eles estarem se situando a onde mais que a gente precisa de regras e a
gente vai falando aonde que existe se aqui na escola a gente precisava também éh::: que na
casa tem como que funciona sdo primeira é uma conversa assim bem informal ai eu pedi para
que eles registrassem primeiro individualmente ... certas regras que eles achavam que deveria
existir dentro da sala para que a gente pudesse ... conviver ... e pudesse ter um trabalho
produtivo também que fosse bom pra eles e pra mim ai eles colocaram individualmente no
caderno deles e depois a gente fez depois que a gente fez individual a gente fez uma
socializacdo com o grupo ai todos foram falando e ... eu ia colocando isso tudo na lousa uma
complementava a outra formando ali um grupo uma lista até que grande a principio depois a
gente eu passava passei pra eles novamente li pra eles tudo que eles tinham falado ai eles

foram enxugando até virar 0s nossos combinados.

03:23 (pesquisador) -foi isso que vocé fez ja no primeiro an ...?
03:24 (professor) - — no primeiro dia ...

03:27 (pesquisador) -foi mais ou menos formaliZAdo.

03:30 (professor) - a gente ja tinha esses combinados quando vocé chegou antes da ... ()
depois de a gente ter feito essa discussao eu fiz o registro desses combinados e cada um tinha

uma copia na agenda.

3:45 (pesquisador) - () o que foi que levou vocé a promover isso quer dizer acontecia alguma

coisa se tornou neceSSArio.

4:00 (professor) - ndo é uma uma::: uma conduta pedagdgica minha a gente fez esses
combinados todo ano qualquer sala mesmo que eu ndo tivesse tempo sempre ocupada ia
mudar a maneira como eu introduziria o assunto até ou até o dia ndo comecaria logo no
primeiro dia com esses combinados eu iria conhece-los primeiro como se eu ndo tivesse
trabalhado com eles antes mais em qualquer sala sempre éh::: no inicio do ano a gente faz

combinados pra poder ...

04: 28(pesquisador) - éh assim a motivagédo quer dizer a necessiDADE de fazer isso ...



4:34 (professor) - € para o convivio da sala pra pra ... pra um melhor trabalho meu e dELES
pra::: estar desenvolvendo neles assim néo so eu ta cobrando toda hora como eles saberem a
postura que eles tém ... um mesmo comeca a: a: a ta dando um um toque no outro quando vé
que ta descumprindo alguma regra um combinado que a gente fez ... e ai eles védo ...
comegando mais a ficar auto-suficientes vao tendo mais ... mesmo 0S pequenos assim no

inicio da primeira SERIE eles s&o um pouco carentes de regras simples e falo de um jeito mais

5:14 (pesquisador) -éh:: eu quero compreender assim éh:: o objetivo né ... seu vocé falou que
tem um objetivo pedagdgico né entdo quer dizer a atividade foi motivada ndo por estar
ocorrendo coisas na SALA ou ...

5:32 (professor) - ndo porque é prévio né mesmo antes de acontecer a gente ja entdo seria pra

evitar .
5:38 (pesquisador) - é preventivo uma acao preventiva.

5:40 (professor) — seria uma acdo preventiva e também ... indutiva quer dizer pra ta
conduzindo a uma autonoMIA para o desenvolvimento dos relacionamentos das relagoes
assim dos relacionamentos mais ... amigavel e até mesmo para os dois lados e pras outras
pessoas entre os alunos para poder assim ... estar desenvolvendo isso ndo é consequéncia ...
n&do seria uma consequ... as regras assim os combinados que a gente faz ndo séo consequéncia
de alguma coisa que aconteceu antes é geralmente € antes para que a consequéncia seja um

convivio melhor ou:: um desenvolvimento de autonomia ... tudo engloba ... 0s combinados.

06:30 (pesquisador) -e:: essa atividade ela foi indiCADA pela institui¢do ... quer dizer foi
dada.

06:36 (professor) - ndo desde a minha formacgéo sempre assim a gente ja falava.
06:39 (pesquisador) -ah:: vocé ja aprendeu isso na sua formagao?

06:42 (professor) - e também ... é sempre falado aqui dos combinados na em reunides
pedagdgicas sempre ... cursos é falado dos combinados com as criancas.
06:56 (pesquisador) -ja € uma pratica pedagogica.

06:58 (professor) - ja ... fica sempre ldgico a critério do eduCADOR mais € o0 mais viavel
sempre ¢é pedido pra que se faca mas eu ja tinha assim desde a minha graduacdo sempre foi

falado muito na questéo de de:: estar fazendo esses combinados com as criangas ...



07:21(pesquisador) - como um trabalho pedagogico.

07:22 (professor) - como um trabalho pedagogico ... porque acaba ficando ... acaba ficando
assim pedagogico porque porque as criangas que estdo no inicio da alfabetizacdo que a gente
acaba tendo na sala éh: até ah: essa lista de combinados que a gente costuma colocar na sala é
um cartaz com elas até essa lista sdo uns dos eixos dela né ... uma das coisas que eu () o
principal dela seria:: é a convivéncia a relacdo é desenvolvimento de autonomia né oh um ela
abre tantos leques que um dos eixos dela também seri um uma fonte de::: de palavras de:: do
portugués que a crianca esta acostumado a ver e que serve de subsidios pra ... a alfabetizacéo
da crianca por tudo que eles falam eles estdo acostumados e familiarizados que eles sabem

muito daquelas regras eles sabem muito delas ...

08:19 (pesquisador) -bom entdo assim a forma que ocorreu ... ahn::: vocé ja tinha mais ou

menos preparado né os combinados essa atividade ... € assim que aconteceu?
08:36 (professor) - é.
08:37 (pesquisador) - éh como que aconteceu esse processo no primeiro ano.

08:39 (professor) - ndo no primeiro ano foi também foi da mesma forma eles comegaram a
faltar ... como eles ndo registram ainda né é €:: a gente faz tudo oralmente ... e quando a gent
eles vdo chegando no ponto bom conforme surge uma palavra que precisa texto ou que nédo
precisa texto para os combinados eu vou ... registrando na lousa eu fago uma lista para eles na

lousa.

09:00 (pesquisador) -cé da um ... uma idéia inicial de Itens e objetos ?
09:04 (professor) - ndo eles fazem ...

09:08 (pesquisador) -vocé sé propde uma atividade ...?

09:09 (professor) - eu so proponho e a gente faz uma discussdo assim éh:: fazendo essa
comparacgédo dos lugares sociais que eles frequentam que tem regras o que pode e o0 que néo
pode fazer em CASA ... 0 que pode o0 que ndo pode fazer na igreja que eles freqiientam na
religiAO na rua quando est4 andando de bicicleta ento ... puxa bem assim para os lugares que
eles convivem mesmo e eles ... eles acabam assim o que eles trazem eles acabam colocando
para a gente né que assim uma questdo que a gente consegue observar na crian¢a até uma
pouco do ela traz assim ... deve ser castigo dado na esCOLA do profeSSOR nessa fala deles
do que que a faMILIA espera ele traz muito da familia ainda ... entdo do que a familia PENSA

do professor da escola da instituicdo escolar a gente acaba conseguindo tirar um pouquinho ai



também porque eles vao ja ... aqui deve de fazer assim professor aqui a gente tem que () aqui

é:: ndo pode isso aqui pode aquilo.
10:04 (pesquisador) -quer dizer ... eles ja trazem determinadas REGRAS
10:08 (professor) - ja.

10:09 (pesquisador) -prontas que ja foram passadas para eles num numa outra instancia de

castigo ... € isso que voceé ta querendo me dizer.

10:16 (professor) - sim.

10:19 (pesquisador) -certo ... cé tem registrado isso? ... tem guardado?
10:23 (professor) - do ano passado?

10: 24 (pesquisador) - é ().

10:26 (pesquisador) - e esses dados que ce ta me trazendo sdo muito importantes que é
questdo ideolOGICA

10:31 (professor) - o duro eu s6 tenho consultar no meu caderno eu tenho o diério ((rindo))

assim eu guardo todo.
10:35 (pesquisador) - ta seria muito interessante é € ... ().

10:37 (professor) - inclusive eu anoto a a lista toda ... e::: assim do que eu passei neles eu
procurando eu anoto no meu caderno entdo assim a lista que eles falaram pra mim esta la o

que pode o que ndo pode fazer.

10:50 (pesquisador) - é este € um dado muito interessante este que vocé apontou de eles

trazerem ja ... alguma forma ja preparada né de comportamento.
11:00 (professor) - sdo condicOes prévias deles ndo € ... a gente ndo pode abandonar né ...
11:02 (pesquisador) — sim.

11:04 (pesquisador) - né e é muito importante a gente conhecer ... quer dizer ... quais séo as
idéias de educacgdo que estdo sendo dadas pra eles falam na discussdo né ... quer dizer eles
aqui vao () é uma analise interessante né ... e ai essas regras foram registradas no caderninho
dELES ou numa folha de pAPEL.

11:31 (professor) - € na primeira série eu confecciono a lista num ... num papel pardo
grANDE com da pra ver () e a gente ia la quando acontecia alguma coisa a gente ... recorria a

a lista entdo eles ja estavam acostumados a esse processo 6h vamos procurar |4 nos nossos



combinados 0 que estd certo que ndo estd o que pode o que ndo pode fazer se nds
combinamos ou NAO ai na na na no comeco do ano eu ja eu passei pra agenda pra eles
comecarem a entender 0 uso da agenda como é o objetivo também dali da comecou ... agora
esse ano comecou que teve pela primeira vez o uso da agenda entdo como também era um
objetivo da agenda eu j& coloquei na agenda num lugar que era um lugar qu... para eles
saberem que a gente vai fazer uso para eles estarem consultando que nédo e s para guardar la
pra ficar dentro da bolsa né ... entdo também procuro assim associar ao maximo de atividade
de uma sala esses combinados que a gente faz ... para eles iniciar pra eles que aquilo faz parte
do nosso dia-a-dia que ha uma necessidade ... de fazer uso ... tanto é que que::... foi legal
assim ... depois que a gente fez a retomada quando vocé indicou colocando aquelas questdes
tudo é::: o mais interessante foi essa essa parte assim de eles estarem ... percebendo
MELHOR AINDA o o0 uso a importancia e o uso daqueles combinados foi (um interesse) da
escola porque ja que eles estdo (tendo a ferramenta na méao quer dizer poder) ta fazendo e
poder ta tendo a oportunidade de poder ta formulando os combiNADOS eles tém que pensar
bem o que eles vao colocar porque principalmente eles (vao ter que cumprir isso) tem que

ChEGAR a perceber isso tem que chEGAR a esse ...

13:17 (pesquisador) - certo ... nés vamos chegar la depois vocé me retoma isso ai porque é

um dado importante né ...

13:26 (pesquisador) - bom ah:::... como é que eles reagiram ... ahn:: diante da existéncia de

regras ... estou ainda me referindo ao primeiro né ano naquele momento inicial.

13:40 (professor) - como a gente discutiu ANTES de de ndo chega a ... vamos fazer regras ai
eu acho que seria diferente ndo seria uma coisa mais pra que que € iSSo Ou porque que eu vou
fazer pra que mas como ANTES de eles estarem falando o que que nds vamos combinar aqui
que (falar pras ) regras sem essa discussdo como acontece em cASA como eles trazem muito
da vivéncia dELES eles ndo tem assim ... uma reacdo negativa a reacdo deles é positiva
porque eles tdo eles me mostram antes de falar ... é:: quais sdo os combiNADOS eles tdo mos
é::: procurando j& um motivo pra eles ja tdo eu to tentando puxar deles o porque de ter esses

combinados (entender) o por que ta acontecendo porque a gente esta formulando essas regras

14:29 (pesquisador) - (vocé estd querendo me dizer) que eles ja tém uma determinada

consciéncia da necessidade das regras por isso eles ndo reagiram contra.

14:38 (professor) - é porque (€ isso que é puxado) essa consciéncia ela é assim um pouco que

... 6h::: instigada nessa conversa inicial ... entdo como vai eu vou puxando ... o deles éh::: a



importancia o porque que eles apropriaram dos outros instrumentos que eles também j& estéo
acostumados e caso também assim muito da pré-escola é dificil assim um aluno que tenha
chegado e falado assim ah:: la na minha pré-escola ndo tinha combinado ... geralmente eles ja

tinha na pré-escola também um um certo combinado ... eles ja estdo acostumados desde.

15:14 (pesquisador) -vocé esta querendo dizer para mim que raramente alguém questiona a

necessidade da ter de regras.
15:19 (professor) - a necessidade eles ndo questionam.
15:20 (pesquisador) - ndo questionam né.

15:23 (professor) - eles questionam alguma regra que eles ndo gostam que eles ndo querem ...

0 conteddo mas a necessidade de ter nao.

15:31 (pesquisador) - e::: essa ... houve portanto quanto ao contetdo ... HA CHOques de

interesses entre eles ... na formulagéo.

15:41 (professor) - ndo mesmo assim ( ) eles acabam exagerando é ao contrario eles néo
pdem de menos eles acabam colocando coisas demais ndo isso ndo aquilo ndo aquilo néo
aquilo ndo sei se porque eles ja uma cultura de estar acostumados com muito ndo em tudo ...
ou ndo explicar o porque e ja logo ... 6h ndo entdo eles vao muito assim ja no primeiro ano
assim a primeira conversa que eu tive com eles era tudo assim 6h n&o subir no banco nédo
subir na carteira ndo colocar ndo sei aonde néo sujar a parede ndo nao sei 0 qué € uma lista
que dem se fosse colocar tudo ... entdo as a grande dificuldade deles nesse momento €
conseguir enxugar isso para 0 que realmente importa para a sala de aula essa é a maior

dificuldade deles.

16:23 (pesquisador) - ai € assim quando surge alguma regra o conteudo do regulamento e tal
... entre eles eles discutem néo esta ndo é boa alguns dizem sim para algumas regras e outros

dizem ndo?

16:38 (professor) - discutem assim eles eles costumam discutir assim coisas que sao ... mais
parecidas ou la ja tem l& j& quer dizer isso vocé ndo viu ali eles costumam mais chamar a
atencdo ... do do outro do que se atentar tanto ao conteldo o contetdo o conteldo é a gente
acaba tendo assim que::: eu acabei tendo que puxar mais deles assim o qu qual o contetudo que
realmente ¢é significativo para a nossa SALA e qual que ndo havia necessidade porque é la fora

ou porque ndo tinha relagdo com a gENTE com as nossas com as nossas ativiDADES.



17:16 (pesquisador) - vocé tentou ... tornar o:::... 0 regulamento bem direcionado para a
atividade de sala de aula ... é isso?

17:24 (professor) - das classes como da classe mas das atividades que envolvem aqui a:: a::
instituicdo também ... s6 assim durante o recreio essas sdo questdes também mas tudo aqui
dentro da ... da escola as ( mais do que as questbes de aprendizagem) de convivio entre eles

com os funcionarios.

17:47 (pesquisador) - uma coisa assim que eu queria saber por exemplo ... ahn:: pra algum
aluno por exemplo ... ah:: ficar em pé pode ser uma coisa proibida ...né e para outros pode ser
que ndo neé ... € isso que eu queria saber se eles manifestam interesses pessoais e discutem a
regra porque a regra tolhe pode ser que tolhe o interesse pessoal de uma crianca e ele nao

aceita a regra e ele ndo.

18:20 (professor) - néo ... geralmente ndo geralmente eles querem por mais regras do que eles
suportam ... seguir ... € uma coisa assim que eles colocam de de quantidade de regras em
coisinhas assim que ndo ha necessidade ou que eles estdo colocando ... tipo ndo subir no

corrimdo coisa que ele ndo VAI FAZER ... ele ja quer colocar também.
18: 47(pesquisador) - eles mesmos ja fazem uma prevengéo.

18:50 (professor) - é::: seria assim uma coisa tipo assim ta vendo essa regra eu cumpro

porque eu ja sei que eu ndo vou fazer ((rindo)).

19:00 (pesquisador) - é nessa primeira série nesse primeiro ano houve momentos assim que
as regras foram rediSCUTIDAS as criancas pedIRAM por exemplo para rediscutir regras para

rEVER regras o que foi feito eles aceitaram? ... eles pediram para fazer uma reviséo?
19:19 (professor) - foi ficou ... permaneceu 0 mesmo ... nao.

19:34 (pesquisador) - certo... ahn::... no no primeiro ano ... ah:: cé estabeleceu algum tipo::

foi estabelecido algum tipo de consequéncia para quem nao cumpre as regras? quer dizer...

19:44 (professor) - dentro das regras ndo como nés fizemos depois da discussdo nao ... eles ...
foCARAM o que podia 0 que ndo podia ser feito nos combinados mas::... ficou assim ... mais
uma conversa que seria ... ndo entrou numa regra especifica toda vez que acontecer isso vais

ser assim... ().
20:12 (pesquisador) - entdo ndo::: no prim ... entdo ndo ficou registrado ().

20: 19 (professor) - ndo ficou registrado.



20:24 (pesquisador) - cé tem algum motivo para ndo ter ocorrido?

20:26 (professor) - uhn:: ndo o Unico motivo assim era mais um uma conversa com eles
mesmo e também porque ndo tinha assim ... estabelecido uma regra assim ... € qu € que eu
acho eu acre tido que fica um pouco complicado tipo assim ... éh:: dependendo do que eles
queiram colocar ou eu ndo tive a idéia eu ndo tive assim ... uma idéia que fosse legal e que
desse para fazer para todo mundo que nem dessa vez agora eles ja esCREVEM éh::: a hora
que surgiu a oportunidade de eles estarem regisTRANDO ficou legal tal acabou surgindo ai
conseguimos tirar isso deles ... NA primeira série eu ndo consegui assim ... chegar a pensar
em algo assim ... e quando eu conversava com eles sobre algo para ter como consequiéncia de
ndo comprimento das rEGRAS sempre vinha mandar para a diretora chamar pai primeira
coisa gue eles falam e como eu ndo podia colocar aquilo nem como regra e nem e nem vou

ficar fazendo ISSO ... entdo eu ja ndo colocava ou ...

21:34 (pesquisador) - quer dizer ... existe ... normalmente ja uma postura que eles trazem isso

porque existe na cultura como forma de punicao ( )

21:46 (professor) - () vai para a diretoria eles trazem muito.

21:49 (pesquisador) - seria 0 castigo antigamente aquelas coisas né.
21:50 (professor) - €

21:53 (pesquisador) - quer dizer mas ... ndo serve de referencial para vocé
21:57 (professor) - ndo

22:00 (pesquisador) - a gente ndo esta aceitando mais isso.

22:00 (professor) - eu procuro sempre fazia com eles eles ja sabiam tudo eu ... porque
alguma regra tem alguma coisa mais ... & & eu sempre que eu tirava da sala colocava em
separado ... longe das outras criangas ... éh::: sobre aquela regra sobre o que tinha acontecido
... eh::: em fim muito dificil acontecer algum caso assim tinha um caso na primeira série teve
um caso bem ... que havia necessidade de intervencdo da direcdo no comeco tinha duas
criangas muito agressivas com outros alunos entdo ... acontecia isso ... do L. na mesma sala
tinha um outro do mesmo jeito dele entdo acabava chocando muito ... até que até nao sei se foi
isso também que acabou dando esse leque tdo grande de de de REGRAS por causa do do L. e
do W. que estavam juntos eles faziam coisas muito absurdas entdo o ndo deles foi uma lista
gigante ... pelas coisas que eles viam ... acontecer - - peguei 0s pontos que eu lembrei agora (

) a mais e eu acabei esquecendo - - tipo eu acho que acaba distanciando também porque no



primeiro momento € diferente na primeira série é diferente eu esperei passar uma semana ...
um tempinho para poder fazer os combinados com eles ... pra estarem se conhecendo pra
estarem vendo como que é um pouquinho a circunstancia ... eSCOLAR porque eles vém de
uma escola diferente ndo € para eles essa mudanca para a primeira série é ... € um bum né eles
estavam numa escola pequena que era em que eles eram os maiORES de repente eles vém pra
uma escola grande onde eles séo ... 0s meNORES entéo para eles tém todo um ... toda uma

mudanga.

23:36 (pesquisador) - e ai assim ... ah:: vocé faz um conjunto de regras tal ... os combinados
né ... e como é que eles ficam como se comportam diante disso ... né ... a efetividade disso ...

do trabalho da classe.

23:56 (professor) - na primeira série sim ... eles sdo muito ... aqueles fofoqueiros né eles
gostam muito de estar falando o que o coleguinha fez o qu ... entdo eles puxam muito ja
puxam a sardinha para o lado deles ja vdo la hé professor ndo ta cumprindo com 0s
combinados j& vao ho entdo eles vdo muito nisso eles se apegam muito nos nos combinados
pra estarem dedando os outros ... e e cabe que € uma forma assim de eles estarem cobrando
para que aquilo seja fei poxa eu estou fazendo a minha parte por qué ele ndo faz ... também
éh:: tambem assim vocé percebe que em alguns comeca per ... sei la apesar de que assim eu
sempre converso com eles para eles ndo estarem fazendo isso ... mas a0 mesmo tempo aquele
que foi dedado ja fala ho vocé ndo pode fofocar entdo é uma forma de estar gerando assim
uma discussdo sobre aquilo que eles estdo fazendo ... uma coisa IEVE sem ta ... muitas vezes
até eu nem me intrometo muito procuro deixar mais que eu percebo assim que aquele ja esta
falando o outro ja ja vai pra ele poxa me dedou mas ndo pode fazer isso ndo pode falar ja vai
direto na buxa ((rindo)) quando ja tem esse combinado.

25:09 (pesquisador) - existe por exemplo a regra em si .. ndo .. ndo eliminou os

comportamentos quer dizer eles continuam acontecendo ...
25:19 (professor) — continuam.

25:21 (pesquisador) - so que ela é um instrumento na mé&o das criangas para algum tipo de

acdo para algum tipo de participagéo € isso que vocé esta querendo me dizer?

25:30 (professor) - € até mesmo porque () o fato de ter as regras num ... sé sozinho néo faz

com que eles deixem de fazer quaisquer atitudes que estdo ali combinadas qu ndo pode ser

25:48 (pesquisador) - falta alguma coisa para que o0 comportamento.



25:52 (professor) - diminua ou sempre tem uma regra que chama a atengdo das pessoas as
regras sempre vao existir mas falar ha ndo vai fazer mais nenhuma néo vai existir mais nada

do que estéa escrito ali na vai existir na sala ... ¢ uma ilusdo ((rindo)).
26:09 (pesquisador) - nem é interessante isso.
26:10 (professor) - é porque acaba néo tendo ... relagdo nenhuma vai virar.

26:20 (pesquisador) - bom e quanto ai e quando nds comegamos fazer aquele trabalho ... né
que vocé comecou a a fazer no segundo ANO e comecgou a ... eu ndo sei vocé se mud se

alterou alguma coisa se vocé alterou.

26:36 (professor) - mudou ... os combinados mudaram bastante teve bastante coisa que
mudou nos combinados depois da discussdo que foi feita ... assim com foi direcionado assim
entre o que eles fizeram () aumentou a discussdo dos combinados € a relagéo que eles tiveram
ali éh::: eles tiveram assim mais questdes pra eles pensar mais eles se envolviam para resolver
entdo de coisas que vocé trouxe que eu nado tinha colocado ainda ... como ter regras para o
professor éh:: entdo eles ndo sO repensaram as regras que eles ja tinham feito como eles
também éh:: pensaram em OUTRAS questdes né ... teve assim eu percebi assim aquele aluno
que é mais CRITICO ele gostou muito da da da hora de pensar nas regras nas regras do
professor ... por exemplo o C. na sala que ele é bastante critico ... assim tudo ele ja vai logo na
lata ele ndo importa se é diretora se € professor quem foi que falou que ... ele ja vai hd mas eu
ndo posso como € que cé ta fazendo mas isso ndo pode ser feito ... entdo para ele eu percebi

que aquilo foi assim um ().

27:57 (pesquisador) - esse momento de estabelecer regras para o professor mexeu com ele de

alguma forma.
28:02 (professor) — é.
28:06 (pesquisador) - e com as outras criangas como que Vocé percebeu isso.

28:12 (professor) - € legal assim ... que eles prestaram assim atencdo em coisas assim ... eles

ndo conseguiram fazer muitas regras para mim pensar em muitas coisas né.

28:22 (pesquisador) - vocé percebeu isso quer dizer ... € uma novidade que eles ndo souberam

Como reagir.
28:32 (professor) - ndo estdo acostumados entdo eles ndo estdo acostumados.

28:35 (pesquisador) - eu fazer regras para adultos.



28:37 (professor) - é entdo vocé percebe assim que na hora de fazer regras para eles ... eles
conseguem assim elencar um numero gigante de regras na hora de fazer regras para o
professor eles ja se limitam MAIS eles ficam mais ... assim ... sem ter sem conseguir saber
que que eu posso falar que que eu ndo posso estabelecer para o professor ... e as vezes acaba
querendo aproveitar da situacdo quando entra alguma coisa que ele ndo gosta de fazer ou que
ele gosta de fazer como alguma coisa assim que seria ... h4 coloca mais tarefa ou ha tira tarefa

ou ha questBes que sdo mais pedagdgicas do que ... éh::: de convivio.

29:17 (pesquisador) - eles apontaram alguma coisa assim por exemplo que € errado o

professor fazer.
29:26 (professor) -... ndo num nada assim ().
29:27 (pesquisador) - que surgiram algumas regras né para o professor.

29:34 (professor) - ah: eles colocaram ndo faltar sem motivo né ... éh:::... ndo faltar sem
motivo™... s6 gritar quando houver necessidade ((baixo e rapido)) vocé percebeu que é uma
coisa que é cobrada deles ... entdo eles ... pegaram a cobranca.

29:58 (pesquisador) - é isso € uma coisa importante né porque ... se de um lado eles trazem as
regras que os pais ddo ... de outro lado eles ttm como reproduzir essas regras (para o
professor) agora como o professor num num desse pelo corRIMAO né ... ele pode andar pela
sala ... fica um troco assim e ai ... que que ele faz ne ... e agora que que eu faco o que € que eu
... existe ainda alguma questéo afetiva para isso que eles gostariam de ta4 expondo né ... tem

essa questdo da autorIDADE também né ... entdo esse é um dado ... importante né.

30:42 (professor) - mas dava para ver mesmo na expressédo deles assim ... a dificulDADE que
eles estavam tendo (e tensdo) e agora que que eu vou pOr parecia que que eu vou escrever
para que o professor faga (parecia a mesma barra que tinha sido antes né) primeiro cada um
pensar individualmente depois colocar () para depois socializar com o grupo para poder ()
geralmente assim ah:: eu cologuei a mesma coisa ah:: ja vai percebendo que na hora que eles
estdo escrevendo mesmo na hora de falar que eles ... aquelas () aquela aflicdo neé ... puxa eu

nunca fiz isso ((rindo)) como € que eu vou fazer agora.
31:19 (pesquisador) - entdo houve quer dizer houve uma alteragcdo na na regulamentacao ela.
31:21 (professor) — teve.

31: 24 (pesquisador) - ela expandiu MAIS o conteudo se modifiCOU.



31:29 (professor) - modificou ... modificou o contetdo das REGRAS que estavam ali para
eles e teve bastante modificacdo também ... e também foi incluida a a questdo que que eles
tiveram que elaborar das conseqiiéncias né () foi a partir dai foi a partir dai que teve essa

discussédo das consequéncias.
31:48 (pesquisador) - nesse caso houve agora uma discussao sobre as conseqiiéncias.
31:53 (pesquisador) - como € que foi isso? essa discussao?

31:58 (professor) - eu acho que foi o ponto que eles tiveram mais dificuldade para chegar
num consenso né porque ... sobre as conseqiiéncia porque a conseqléncia primeira que vem
na cabeca € aquela que eu tinha falado antes mandar para a diretoria ou chamar o pai ou dar

suspenséo ...
32:14 (pesquisador) - é a puni¢do mais comum ...

32:16 (professor) - é o que mais falam entdo tive que chegar num determinado momento da
discusséo eu tive que colocar para eles olha ... aqui na sala a gente tem que se resolver dentro
da nossa sala 0 que acontece aqui a gente vai resolver aqui dentro entdo a gente vai ter que ver
... que tirando tudo que a gente tem 14 fora pai mée diretora quando sair da escola como é que
a gente pode resolver aqui dentro ... ai ficou complicado ... ai ... para eles conseguirem chegar

la foi foi 0 passo mais dificil pr pra eles darem.

32:50 (pesquisador) - e cé lembra de algumas consequéncias assim que eles colocaram como

conseqiéncia da quebra das regras?
32:02 (professor) - éh::: depois que.
33:02 (pesquisador) - isso cé tem anotado?

33:03 (professor) - tenho ... acabou éh::: eles comecaram a a ... falar primeiramente sobre o
que caia sobre a discussé@o a hora que eu falei para eles tinha (que tinha acontecido) da sala ai
foi aquela discussdo que demorou bastante para sair mas e ai alguma coisa ai foi surgindo as
idéias da da ... da CAIXA e eu cheguei acontecido eu contei uma experiéncia que tinha
acontecido comigo ... anteriormente dois alunos compicados trés alunos que tinha baguncado
na na hora da fila estavam brigando na hora da fila na entrada do recreio eles estavam
brigando e::: eu pedi para eles sentarem aqui subi para a classe ... e desci depois com uma
folha e pedi para eles pensarem sobre aquilo que eles tinham feito e coloquei para eles que ...
éh::::: eles ndo conseguiam é eles tinham uma dificuldade tiveram uma dificuldade tremenda

de conseguir colocar o que que eu fiz 0 que que eu ... fiz eles colocavam o que o outro fez ...



fulano fez tal coisa e sicrano fez tal coisa o que eu fiz achei que foi dificil ... porque eu tinha
pedido para eles voltarem até sair o que CADA UM tinha feito ... entdo quando eu contei isso
éh::: acabaram assim acho que gostando da idéia de ... de eles terem de saber o que houve néo
sei se € porque ... no momento até eles acabaram () eles ficaram assim mas ... ai com essa ()
com esse caso que eu contei para eles que tinha ocorrido que tinha sido na semana anterior
eles:: teve um aluno que que que falou que tava pedindo pra escrever tambem ... e::: ai eles
falaram até mandar na diretoria mesmo assim eles copiaram essa questdo da diretoria ...
mandar para a diretoria para escrever ... sobre 0 que fez eu falei ndo ndo precisa ser na

diretoria na diretoria ndo precisa sair da sala entdo ... se ndo ... podemos fazer aqui dentro.

35:07 (pesquisador) - quer dizer a ... a consequéncia era da quebra da regra era redigir ou

escrever sobre o acontecimento.

35:17 (professor) - eles formulavam questdes pra::: que fosse redigido esse texto entdo tipo
assim éh::: eu fiz.
35:23 (pesquisador) - quer dizer € uma conseqiiéncia que ndo é uma punicao.

35:23 (professor) - é qual qual regra que eu descumpri ... 0 porque que isso aconteceu como

aconteceu e como ... eu devo agir daqui para a frente.

35:36 (pesquisador) - certo ... vocé acha que houve uma uma alteracdo assim na forma de
participacdo deles nesse processo ... quer dizer quanto ao conteudo eles expandiram 0s

conteudos trouxeram outras questdes tal né ... mas.

35:54 (professor) - vocé fala uma comparagédo deles da primeira série para a segunda serie ...
teve éh:: teve sim ... eles participam de uma forma diferente assim da maneira como eles ja
conseguem enxergar todo esse processo ... COMo um um mecanismo para eles conseguem
assim eles comecam a perceber que esse € um mecanismo ... para eles estarem se se
relaclONANDO e e::: podendo estar também se relacionando com o professor entdo como
com o conhecimento ... entdo é:::... ele se recorda na hora de falar de uma regra que foi
descumprida as vezes ja tem aqueles alunos que ndo sabem como é mais na fofoca fala assim

ele esta me atrapalhando ele comeca a perceber que aquilo atrapalha o desenvolvimento dele
36:45 (pesquisador) - certo ... entdo a reacdo diante das regras também mudou.

36:47 (professor) - comeca a mudar ... eu acredito que faz parte é essa que faz parte do
amadurecimento deles né desde o primeiro contato até agora € um conhecimento que a

crianca vai tendo diante daquilo ... e e::: a autonomia que ela vai desenvolvendo né porque



ela tava até agora assim ndo tem um instrumento na méo que é certo tanto para ela ... cumprir

para ela fazer tudo quanto para que os direitos dela possam ser:: cumpridos também.
37:20 (pesquisador) - e eles estdo usando isso?

37:22 (professor) — usam.

37:29 (pesquisador) - eh:: teve uma ...

37:29 (professor) - so que eles fazem pouco assim ndo costumam fazer (eles ndo conseguem)

ainda na questédo do professor ... mesmo quanto a cobrancas.
37:37 (pesquisador) - ah com relagdo ao professor néo.
37:39 (professor) - € eles fazem mais mais entre eles mesmos.

37:47 (pesquisador) - certo ... teve 14 uma::: aquela questo de se levantar a MAO para poder
perguntar tal e foram criados as caixas né .. 0 que que Vvocé percebe que tem um

instrumento novo para eles que surgiu este ano a partir da discussao né.

38:06 (professor) - foi num primeiro momento ... teve assim aquela enxurrada de de de
recados na caixa sO que ndo naquela questdo mais que tinha sido levantada como vocé falou
para mim que eles tém alguma davida como vocé questionou o fato de levantar a méo ... e
estar sanando alguma duvida alguma coisa era mais ... questdo emocional afetiva contar
alguma coisa que aconteceu para algo que aconteceu pra:::... algo que as vezes aconteceu até
em CASA alguma coisa que eles queriam CONTAR e acabavam contando ali ... teve bastante
no primeiro momento depois foi diminuindo ... foi diminuindo até que ... assim ah ah eles ja
ndo queriam mais usar a caixa de recados ... eu eu acho que é pelo fato de termos duas caixas
de recados e elas desconfiam ... entdo eu acho assim que uma grande dificuldade da crianca
nesse momento eu percebi ali na sala com essas (quest com esses mecanismos) que VOocé
trouxe ... que:::... eles tém mais dificuldades no convivio entre eles ... eu acredito do que com
0 préprio conhecimento até mesmo porque eles ndo estdo focados neste objetivo € € algo que

acontece ali que ele vém para isso mas ... que ndo afeta tanto eles quanto a relacdo deles

39:28 (pesquisador) - quer dizer a € o que tem mais valor hierarquico para eles é a relacdo

entre eles do que o processo de conhecimento.

39:39 (professor) - é ... acaba ... que acontece ndo é que ndo precisa acontecer 0
conhecimento MAS acho que para eles assim dentro disso mesmo até sem a criancga perceber
... pela reacdo do que houve porque::: eles (ja) querem ... eles quiseram assim a questdo da da
caixa de conflitos ela acabou ficando ... toda ... focada é o que eles querem ... & 0 que eles



estdo ... tanto é que quando eu tinha comentado com vocé que quando voltou das ferias foi a
primeira coisa que eles falaram ... ((rindo)) professor e a caixa de conflitos? professor ndo
teve? ... entdo como tinha reunido na quarta eu falei pra eles que eu ia passar pra eles essa
semana e agora eu deixel sem a caixa essa semana e na sexta-feira eu quero fazer uma reuniao
de conflitos com eles SEM a caixa para ver como € que acontece ... quero fazer esse tipo de
teste com eles ... sem ter colocado ... 0 conflito antes o que que era ... porque muitas vezes ...
éh::: ja tava saindo assim de ... chega la a eu ja resolvi ... a que legal entdo me da o papel ...
entdo teve um caso do T. com ... com um outro menino que a hora que eu li o papel dele eu
falei 6h o conflito ¢ entre fulano e fulano éh::: vocés vao vir aqui que ai eles vao para 0 meio
de roda né assim que o conflito € entre vocés dois entdo vocés ... conversem coloca o que
vocé achou ... a ndo professor a gente ja conversou ja se entendeu ... entdo ndo houve nem a

necessidade.

41:09 (pesquisador) - entdo eles se anteciparam por conta propria deles tiveram autonomia na
resolugéo do conflito.

41:18 (professor) - é ... ai eu achei legal isso e e::... dei parabéns falei nossa que bom vocés
conseguiram resolver entdo esta 6timo ndo precisa vir aqui e::: agora que quero fazer na sexta-
feira sem sem ah:: sem ter o documento sem ter o papel ... até para ver como € que € porque a
gente nunca fez entdo ... vamos ver o que que eles tém ali assim de (horas) o que que eles
lembram sera que aquilo que eu ... que eu coloquei no papel - -depois eu quero questionar
ainda - - sera que tem tanta importancia assim sera que eles ddo tanta importancia pra

questdes pequenas que dali a pouco num outro dia num ... nem queria mais falar ou sera que

41:58 (pesquisador) - vocé pode descrever um pouquinho para mim desculpa ... ah:: hora a

sua hora ja deu.
42:04 (professor) - ndo ... ndo o reldgio esta um pouquinho adiantado a gente pode continuar.

42:12 (pesquisador) - eu vou sO se vocé pode fazer resumidamente para mim ... descrever

essa ... reunido de conflitos e ai eu queria fazer mais uma perguntinha.

42:18 (professor) - han han ... na reunido de conflitos primeiro aconteceu - - (até ontem acho
que as pessoas gque apresentou foram todas as seis) que::: nds formamos um circulo a roda e
eu levo a caixa com os conflitos que eles colocaram durante a semana ... eh::: vou pegando os
papeis leio s6 para mim e chamo as pessoas que estdo envolvidas né ... aquela pessoa que

escreveu e as pessoas que ela esta colocando ali falando ... e para a propria pessoa eu fazia a



intermediacdo ... entdo eu perguntava o que que tinha acontecido ... é:: se tinha chateado ele
éh:: como ele se sentia e 0 que que ele esperava do outra pessoa ... € a outra pessoa respondia
como que poderia fazer dali por diante ... (ai poderia vir) entdo eu fazia com todos os papéis
que estavam ali ... e::: as duas Gltimas que teve antes das fERIAS ... eles ja fizeram sem a
minha intermediacéo ... eu s6 formava as criangas no centro da roda ... formava ... e::: deixo
que eles passassem falassem ... 6h agora € com vocés ... esse aqui oh € o papel ... vocé

colocou esse papel aqui na caixa agora € com VOCEés € eu ia para a roda também como apoio.
43:28 (pesquisador) - a sua intermediagéo.

43:29 (professor) - foi no primeiro.

43:32 (pesquisador) - era no sentido::: de organizar a discussdo ou de::: apontar uma solugéo?

43:40 (professor) - tinha as duas coisas ... tinha o roteiro a organizacdo no centro ... para eles

ndo estarem quando um ia falar entdo para nessas primeiras vezes ... e também um acordo sé

43:59 (pesquisador) - eles conseguiram depois entdo fazer sozinhos esse processo?
44:03 (professor) — conseguiram.

44:04 (pesquisador) - e estavam chegando a alguma concluséo:: a acordos a alguma resolucao

dos conflitos.

44:08 (professor) — estavam ... sO teve uma crianca que ndo deu pra mim::... por mim tudo
bem eu n&o ligo eu ndo estou nem ai ... foi 0 que tinha feito com ela ... quer di o que ela tinha
feito ... 0 que vocé pode fazer daqui para a frente ... ah nada entéo ... uma crianga que ... ficou

assim.

44:25 (pesquisador) - que dizer um caso esporadico ... que ndo houve resolucdo ela ndo

modificou a consciéncia dela.

44: 32 (professor) — ndo ela até assim modificou as atitudes dela ... mas ela ndo deu o brago a

torcer na frente dos outros ela foi mais por ai.

44:45 (pesquisador) - eh:::... uma coisa que eu gostaria de saber daquele::: ... do instrumento
.. que esta sendo posto na lousa o papel para a SAIDA da sala ... pro banheiro.

44:58 (professor) — ta funcionando bem.

44:59 (pesquisador) - ta funcionand ... ainda esta sendo usado?



45:01 (professor) — vixe a hora que eu chego na sala eu ja anoto o horario da entrada ... por
exemplo eu chego um pouco atrasada ele saiu até mesmo para néo ficar sempre ... aquela::
mesma de eles ficarem calculando aquela meia hora também ja € um um eu ja uso ali também
como aprendizagem ... entdo tipo assim comecou sete e dez eu coloco la entrada sete e dez eu
vou divido no cantinho da lousa do lado do relégio ... e e::: coloco ... e coloco ja entrada da
manhd e entrado da da do recreio.

45:38 (pesquisador) - e eles estdo usando.
45:39 (professor) — téo.
45:40 (pesquisador) - eles usam corretamente? precisa a sua intermediagdo para 0 uso?

45:45 (professor) — oh ... as vezes acontece assim de de ter aquele aquela algum alvorogo de

querer ir correndo ... mas sdo esporadicos assim sdo de vez em quando ndo sempre.

45:56 (pesquisador) - quer dizer ... a funcdo daquele instrumento eles compreenderam ...

sabem usar quer dizer se eles tiverem que usar individualmente eles usam.

46:00 (professor) — compreenderam sabem as vezes acontece de uma crianga ou outra n&o sei
se pega na divida ou se estd meio com receio professor posso ir ... ndo sei ... Ndo sou eu que

tem que olhar 14 ... ai vai 14 ja olha ja ... vé se tem se ndo tem alguém fora.

46:20 (pesquisador) - esse instrumento ahn:::... diminui a incidéncia de conflitos em relacdo

ao sair da sala?

46:30 (professor) — diminuiu ... diminuiu assim ... s6 saiam quando ndo tinha instrumento
regulador ... entdo acontecia casos de ter dois ou trés 14 fora e eu ndo saber eu ficar dando uma
olhada muitas vezes eu estou fazendo atividade e ndo da para saber se saiu ou se ndo saiu se ta
na carteira ou se ndo ta e ai eles conseguem se controlar e ndo precisam de mim ... eles

conseguem se controlar o mais interessante é que eles conseguem se controlar sozinho.
46:54 (pesquisador) - para vocé foi efetivo esse instrumento.

46:56 (professor) — para mim sim.

47:00 (pesquisador) - é € uma preocupagdo a menos para VOocé.

47:01 (professor) — é porque ficava atrapalhando até ... a aula até uma explica¢do alguma
discussdo que a gente esta tendo ... tem toda hora alguém ai ... perguntando porque ... tem
certos horarios que eles vao toda hora () trinta entdo eu tenho eu nunca gostei sempre gostei

de trabalhar com mais horas entdo a gente tem que ter ... essa::: esse conceito formado de de



sair sem a dificuldade de pedir sem causar tumulto sem estar ferindo nenhuma regra que seja
externa aqui da escola mesmo ... e eles conseguiram compreender bem ISSO ... com essa com

esse instrumento.

47;40 (pesquisador) - nesse momento quer dizer esse instrumento objetivo que tem um
PAPEL que tem que escrever e tal esta sendo efetivo ... quer dizer ndo € consciéncia pura
ainda ... mas é um instrumento que ... possibilita uma consciéncia de forma reguladora assim
objetivamente ... né quer dizer ... vocé enquanto professor percebeu uma diferenca ... nessa

relacdo.

48:06 (professor) - bastante ... uma turminha maior e assim ... mais direcionada ... tem que
cumprir ... tem que cumprir essa regra ... que foi ... estabelecida antes de uma forma ... com

um instrumento que faz com que ela funcione sem ta::: sendo ... polémica.
48:22 (pesquisador) - iSSO que eu quero comparar para essas regras.

4825: (professor) — havia a regra que podia sair antes ... t& continuou tendo a regra sé que ndo
tinha ... 0 instrumento como vocé tinha colocado é ... ai quando vocé deu a idéia de estar
colocando este instrumento ... ele ela acabou funcionando sem sem ter mais as polémicas as

regras conseguiu serem cumpridas sem as polémicas.

48:45 (pesquisador) - em comparagdo com as regras que ndo tem instrumento objetivo essa

regra € melhor cumprida do que as outras?
48:54 (professor) - é ... sem duvida ... eles precisam desse concreto ainda.

49:02 (pesquisador) - cé falou do reldgio ... vocé conseguiu um reldgio pra sala vocé tinha um

projeto de fazer um peDIDO uma abaixo assinado ... ndo deu certo?

49:08 (professor) — sim acabou num ndo fazENDO e ai eu fiz um ... reciclando material eu

mostrei para eles como é que era.
49:21 (pesquisador) - um reldgio que vocé aciona manualmente.

49:21 (professor) — ndo ndo ah:: com um com uma maquininha de relégio que eu tinha um cd
que eles tinham ... comprado para o dia dos pais que tinha estragado ... oh:: eu acabei fazendo
com aquele material ... mas € pequeno eu falei que gente vai fazer um grande eu falei que a

gente vai fazer um grande.
49:38 (pesquisador) - vocé fez na classe?

49:41 (professor) — eu fiz na classe mostrando para eles como que eu tinha feito ...



49:45 (pesquisador) - melhor do que ganhar né.
49:47 (professor) - € ((rindo)).

49:48 (professor) - ficou legal ... agora eu quero com eles ... tem um na sala da primeira série
outro dia eu vi um ... que uma aluna deu para a professa que ela fez com uma caixa de pizza ...
eu quero levar para eles verem porque aquele la € pequeno eles tem ... que eles véem na hora
que eles colocam que é no cd ... foi até um presente no dia das maes é maluco to lembrando
do dia dos pais agora no dia das maes eles montaram um cd com as musicas que eles iam
escolhendo para as maes e teve um cd que foi::: gravado () no fim do ano que ndo deu certo

s

.. al.

50:37 (pesquisador) - bom F. é isso que eu queria perguntar para VOCcé nesse momento que se
eu precisar rever algumas coisinhas tudo bem posso marcar mais uma ... e ai ah:: se eu puder

ver os registros ndo sei se vocé trouxe alguma coisa.

51:00 (professor) - ndo hoje nao.

51:01 (pesquisador) - ta ... 0 que vocé puder objetivar pra mim ...
51:02 (professor) - ().

51:20 (pesquisador) - bom ... brigaddo pela sua cooperacdo ta sendo muito produtivo para

mim.

51:27 (professor) — e para a classe também porque eles estdo melhorando bastante com o
trabalho e essas questdes de estar repensando t& vendo ... porque tem coisas que a gente ndo
consegue observar e estar vendo ... e quando vocé coloca vocé colocou algumas coisas para
mim ... resolveu assim que eu nunca tinha pensado porque pelo préprio fato de a gente nao
estar n&o esta do outro lado né ... entdo vocé esté sentindo ali esta vendo tem certas coisas é ...

tem algumas coisas que vocé coloca que eu ndo tinha pensado em ta assim ( ) analisando do

52:12 (pesquisador) - nds ndo tivemos nenhuma discussao teorica ... né ... quer dizer a gente
s0 algumas coisas préaticas para ver 0 que acontece ta ... e se Vocé:: a qualquer momento se
quiser fazer a discusséo tedrica eu ... passar para vocé quer dizer ... em que teoria eu estou me
baseando para compreender esses fenémenos ... ahn:: para vocé também poder compreender
de uma forma diferente ... né eu td disposto entdo a fazer essa discussdo com vocé depois ...

de eu ta terminando ai o::... a analise desses dados tal nds podemos fazer uma discussao.



52:50 (professor) - eu pego a bibliografia alguma coisa que vocé sabe legal de eu ta lendo ce

pode trazer me deixar que eu...

53:00 (pesquisador) - tem bastante coisa legal ... tem bastante coisa legal dessa teoria pra
educacdo infantil né ... entdo sobre o desenvolvimento humano ... desenvolvimento da

personalidade no desenvolvimento do individuo.
53:17 (professor) - € na linha do do ...

53:20 (pesquisador) - é da ... escola do Vygotski ... teoria sécio-histérica ... e também eu
queria assim e depois se a gente puder dar continulDADE nesse trabalho né ... fazendo
alguma discussao teorica tal e vocé com sua experiéncia de professor na sala de aula ... pode

t4 contribuindo muito com coisas praticas baseadas ai na teoria.

53:51 (professor) — € porque tem que ter correlagdo eu falo eu falo ... eu sempre falo assim
qguando tem as jornadas aqui pode ser os melhores cursos as melhores oficinas sempre sdo do
pessoal da escola da vila porque ... eles misturam teoria e estdo |14 no dia-a-dia tem todo
todo::::... todo professor que d& aula oficina da escola da vila ele tem que ser professor 1a na
escola da vila ... todos ... eles ttm um estudo fantastico sobre a teoria ... né e tem uma
formacdo assim muito legal mas ndo pode dissociar da pratica eu acho isso muito assim

fascinante mas € incrivel porque séo as melhores oficinas que a gente tem os melhores cursos.

54:29 (pesquisador) - entdo eu proponho para vocé isso de dar uma continuidade nisso ...
fazer uma discussdo teorico compreender comportamentos ... né compreender como € que 0
ser humano aprende ... né geralmente o professor na escola aprende muito como ensinar ... né
agora como o ser humano aprende ja é uma outra questo ... se pudesse ter mais oportunidade
pudesse ser mais discutido esta um pouco talvez no processo de formacéo o pedagogo ainda
... a énfase nesse processo fica mais nos métodos desse processo entdo () com uma discussao
tedrica e com a sua historia de professor que vocé tem muita coisa e com o conhecimento
tedrico vai fazer emergir como possibilidade de trabalho como técnica como ... eu acho que
pode dar uma contribuicdo muito grande para isso ... né pra gente poder ta apresentando isso
como um trabalho...né ... € importante para a escola e a gente pode depois () obrigado enté&o
F.



52 entrevista

03:28 (pesquisador) - €:: eu tinha conversado com vocé da gente comegar a fazer a
intervencdo né ... na::: e eu separei algumas coisas que eu vi que talvez a gente pudesse
comecar como proposta de intervengdo junto a questdo das regras ne e eu trouxe aqui entdo
para vocé dar uma lida nestas propostas aqui e a gente ta discutindo vé se vocé acha que é
viavel se é importante ou ndo né sdo ... alguns itens que eu apontei ... né que eu acho que a

gente poderia comegar o processo né ...

04: 30 (professor) - Isso todos esses questionamentos seria ... legal t abordando com eles ...

ou algum desses ta repensando.
04:40 (pesquisador) -Isso a minha proposta é que ... ah:: o processo seja feito com eles né.
04:48 ( professor) - com eles.

04:48 (pesquisador) - quer dizer um processo de construgdo participativa né ... deles ... entdo
a gente planejaria assim algum tempo né que é um tempo que vocé geralmente usa mesmo pra

ta discutindo essas coisas né.

05:08 (professor) - por exemplo nessa questdo seria em que momento quando ha um:: que as
criancas levantam a mao constantemente para participar e ficam muito tempo esperando sem

alcangar a efetivacdo do ato de falar ((lendo trecho de uma das propostas)).

05:19 (pesquisador) - isso acontece né é ... que as vezes a crianga fica ... segura ... né he:: ela
quer participar de alguma forma né ... sim vocé esta escrevendo ou vocé ta atendendo outra
criANCA né e ela permanece nesse ... nessa acdo que nao estd sendo produtiva para ela sem
que vocé perceba ... e ela ta querendo falar ... né as vezes vocé esta de costas as vezes Voceé ta
atendendo outro as vezes ... entdo eu ja percebi assim ficam l& seguram ... solta ergue a outra
... segura depois solta de novo e ndo faz aquela participagdo que ela queria ... porque ela ndo

essa esse mecanismo que ela esta usando de se manifestar ndo esta sendo ... eficiente pra ela
06:13 (professor) - ah! ta em momentos que nao séo de ...
06:18 (pesquisador) - € néo sei.

06:19 (professor) - de uma ... que nem quando é uma producdo colETIVA:: ai eu vou

esperando que cada um fala acontece que isso tem momentos que isso funciona.

06:30 (pesquisador) - tem momentos em que ela.



06:32 (professor) — tem momentos que levantar a méo funciona e momentos que nédo funciona
€ iss0? ... quando estdo por exemplo numa correcdo de tarefa na correcdo coletiva de uma
atividade que eu to:: ja esperando deles as respostas funciona aquele que levantem a mao que
eu t6 esperando que cada um fale né na sua vez mais quando é::... no meio de uma atividade
que ndo tem ... ta fazendo outras coisas que eu to dando outra atencdo que néo é focalizada na

... que eu ndo estou esperando uma resposta deles.
07:01 (pesquisador) — isso.

07:01 (professor) - no momento que eu ndo td esperando ... que eles falem que eles se

manifestem é que isso ndo funciona seria assim.

07:08 (pesquisador) - € ... isso € eu acho assim por exemplo essa questdo né eu acho que
merece uma ... uma atencdo pelo fato seguinte que a crianga tenta varias vezes ... né eh:::
quando ele ndo consegue repetidas vezes ele busca um outro meio de chamar sua atengéo ...
né ... ou desiste ... né ou os questionamentos que ele tinha que poderiam se tornar para ele
aprendizagem ndo ocorrem ... né ele desiste de fazer aqueles questionamentos né ... de
qualquer forma essa necessidade ndo satisfeita permanece como motivadora para outras

coisas.
07:56 (professor) - han han ... esse papel é para mim?

07:59 (pesquisador) -E para vocé ... pra vocé isso ... € para a gente discutir antes de vocé né
... entdo tem essas questbes né ... assim ... dessa possibilidade de participacdo efetiva da
crianca quando ele demonstra necessidade ... disso né entdo é uma coisa que eu tenho
percebido isso a crianga tenta varias vezes troca de brago cansa ai para ... e vai fazer uma
outra coisa ... quer dizer tinha uma questdo para tratar e ele ndo ... uma necessidade nédo
satisfeita uma tarefa ndo satisfeita permanece como for¢a motivadora ... ta entdo se aquele
caminho ... ah:: ndo foi possivel ele pode mudar essa necessidade para uma outra forma ...
inclusive a necessidade pode se transformar pode buscar um outro objeto de satisfagdo ... ao
invés do conhecimento por exemplo que seria aquela necessidade pode se dirigir pra uma
satisfacdo emocional afetiva ... alguma manifestacdo de outra forma ... né ... hn ... atrapalhar
alguém ... né cutucar uma outra crianca ... né ... é nisso que eu td pensando né quer dizer
agora acho que ndo precisa ter um momento especifico pra gente tratar disso ... né quer dizer
poderia ter um momento na classe uma aula né e falar oh! percebemos que ta acontecendo
isso tal ...cé tem alguma idéia pra gente solucionar ... né essa questdo ... Como que a gente vai

solucionar isso ... tem momentos em que por exemplo ... realmente ndo é aquela hora de vocé



levantar a mao e perguntar porque o professor ta falando ou porque o professor ta fazendo
alguma outra atividade naquele momento e naquele momento ndo da ... ta 0 que a gente
poderia fazer anotar a duvida e ter uma caixa de questfes ... né 6 eu anotei 0 que eu queria
perguntar que eu ndo podia perguntar nesse momento ... pra ndo esquecer ... né ou pra eu
satisfazer essa necessidade por exemplo de ta ... né objetivando a minha quest@o quer dizer eu
anotei num papel bom daqui a pouco entdo a hora que for ah:::: estabelecemos uma hora de
tirar duvidas gerais por exemplo ... tem varias solu¢des que a gente pode pensar para isso né
pra que esse acontecimento ndo se transforme numa expressao afetiva emocional que vai

divergir da sua necessidade.

10:42 (professor) - é os que estdo aqui na frente tem momentos em que funciona o levantar a

mé&o e n&o funciona.
10:47 (pesquisador) — isso como é que a gente vai discutir isso com a crianga éh::

10:50 (professor) - atividades tem atividades que funciona e tem momentos que nao ta
funcionando atividades direcionadas ... que eu preciso que eles levantem a mao pra falar ta
funcionando mais ... que é aonde eu tava percebendo sé que eu ndo tava percebendo que

quando eu to::

11:00 (pesquisador) - sim ta ... ndo vé estd de costas mesmo né ... ou outra atividade que
também surge a necessidade ... mas ndo € o mecanismo adequado para aquele momento ne

...nGs podemos pensar ...

11:11 (professor) — é é que eu ndo tinha percebido porque eu to até::: dando atengdo pra outra
crianca fazendo alguma outra coisa e e ndo tinha percebido isso ta legal j& ta vem do

estabelecendo a gente pode até ...

11:25 (pesquisador) - discutir com eles ne d& idéias por exemplo ... e se a gente anotar num
pedacinho de papel e ter uma caixinha que é onde a gente ndo precisa interromper o professor

mas a gente pode colocar la dentro ... né.

11:41 (professor) - € bom é bom essa € uma idéia boa inclusive pedagogicamente porque ...
ela vai ta contribuindo na questdo da escrita deles conseguir se manifestar essa questdo... ele
conseguir manifestar essa davida dele ... de forma escrita ¢ dificil € complicado para ele e €

uma necessidade que agente tem.

12:01 (pesquisador) - isso pode ta aliado a isso.



12:02 (professor) - e:: a crianga consegue perceber assim a funcdo da linguagem escrita ... a

importancia do escrever com isso € muito boa essa idéia.

12:16 (pesquisador) - é:: 0 outro gque eu coloquei ai ... € que as regras né ...éh::: ela ela ela

por exemplo a disciplina é uma necessidade do professor né.
12:32 (professor) — han hén.

12:35 (pesquisador) - entdo as regras atendem muito aquelas questdes né ndo gritar ndo bater
ndo fofocar ndo::... aquelas coisas que sdo necessarias ... eu té6 passando muito do seu horario

ou nao.

12:48 (professor) - ndo pode falar ... pode falar que ta até enriquecendo a aula vai ficar muito

mais rica depois

12:54 (pesquisador) - é:: aquelas coisas que sdo necessarias para vocé dar aula né que vocé
precisa dar aula ta ... e ai queria assim por exemplo e::: atender as necessidades das criangas ...
sera que eles querem colocar alguma coisa na regra que atinja as necessidades deles mais
especificas que as vezes a regra ndo estd contemplando ... seria uma proposta de ta
perguntando pra eles né se tem alguma regra nova que eles gostariam de por que ndo faz parte
desse conjunto de regras ... né mesmo para saber se eles tem outras necessidades que eles ndo
tdo manifestando talvez pelo fato de ter uma representacdo de que a regra ... ndo é feita por

eles de alguma forma ne.

13:46 (professor) - ndo mais eles tem essa ...

13:48 (pesquisador) - sim eles tem a participagéo ...

13:50 (professor) - é formularam a regra.

13:50 (pesquisador) - eu sei que tem esse processo coisa e tal mesmo nesse processo ne ...

13:56 (professor) - eu construo um ... que foi assim até até:: focado como meta ndo que a

aula fosse ... certinha vamos dizer assim ... mas gque o convivio.
14:11 (pesquisador) - fosse possivel.
14:11 (professor) - na sala de aula fosse ... legal acontece de forma possivel.

14:16 (pesquisador) - € seria um questionamento sO para saber sera que tem novas

necessidades pras criangas né porque de repente pode surgir outras questdes pra eles né.

14:26 (professor) - de fatos que acontecem no dia-a-dia.



14:28 (pesquisador) - é é as coisas mudam as criangas aprendem né ou ... eles vao se
desenvolvendo né e de repente eles comegcam a perceber as coisas também de forma diferente
entdo ... ah:: so abrindo espaco pra ver se ta surgindo novas necessidades né ... a outra ... é que
se eles talvez ah:: tem alguma coisa para dizer por exemplo porque as regras estabelecem uma
porcdo de obrigacdes pra eles né ... sera que eles gostariam de colocar alguma obrigacao pro
professor ... né que seria uma troca de momentos de:: quer dizer vocé também saber como

eles véem voce.

15:12 (professor) — é uma vez eu fiz com uma quarta série eu fiz um questionamento assim
dentro da aula o que que eles ... gostavam no comego mais 0 necessario 0 que estava sendo
legal o que ndo estava sendo legal pra eles ... € para cada um eu filmei cada um depois a gente
assistiu a fita e foi colocando isso o porque que aquilo acontece ... 0 porque que aquilo
acontecia ... e as vezes até a crianca tava tendo uma visdo equivocada de que de que ela tava
sendo € de que o professor ... que nem eu se eu tivesse dando mais atencdo para UMA do que
para OUTRA mas é porque aquela pesso ... aquela crianga vinha mais a minha mesa do que o
outro que ndo (acessava) ... entdo era mais uma questao da personalidade da crianca que vinha
até ali porque:: minha que nisso que aquela crianca foi perceber que ndo era que eu ndo tava

dando atencéo para ela que era entéo foi uma coisa bem legal que agente fez.

16:17 (pesquisador) - entdo ce acha que agente pode fazer isso ta questionando eles né.
16: 21 (professor) - pode claro.

16:23 (pesquisador) - sobre a questdo de ahn::::

16:30 (professor) - acho que seria até legal assim ... preparar organizar um momento

especifico para essa questdo e outro especifico pra que pro que ( ).
16:38 (pesquisador) - sim pra ndo ficar confuso entre eles essas duas coisas né
16:43 (professor) - é em dois momentos

16:44 (pesquisador) - isso quer dizer a gente ndo precisa fazer tudo de uma vez a gente pode

ir fazendo ... aos poucos como voceé achar que pode ta fazendo ( ).

16:45 (professor) - ou programar uma dinAMICA alguma coisa para que eles manifestem

iSSO.

16:58 (pesquisador) - ta isso eu acho importante também separar essas duas questdes né ... é
a outra questdo que eu fiquei curioso assim pra saber por exemplo ... ah:: e as consequéncias

né de descumprimento das regras ... € existe?



17: 19 (professor) - ndo ndo foi registrado ... nada como por exemplo como por exemplo ...
com por exemplo:: minha filha ta no pré dois ... quando eles descumprem as regras da classe
eles ficam sem o parque dependendo da gravidade fica sem um pedacgo do parque porque pre-
escola tem parque todos os dias ... dependendo da gravidade fica sem um pedago do parque ...

dependendo fica sem o parque todo.
17:48 (pesquisador) - cé acha interessante por exemplo ter uma conseqiiéncia né.

17:52 (professor) - eu acho sé que € um pouco ... complicado aqui ... tipo ... tem muita coisa

que néo se pode fazer.
18:04 (pesquisador) - isso éh::: e por exemplo se agente colocar.

18:08 (professor) - como eu eu eu me preocupei com isso j& ja& me questionei muito
principalmente outro dia quando minha filha chegou falando em casa que ela e a amiguinha
tinham jogado ( ) dentro do banheiro e ai ela perdeu o parque inteiro ficou sem parque e eu
falei cé resmungou chorou por causa disso ndo eu sabia que isso ia ... eu sei que que se eu
fizesse arte nem chorei muito mais ((risos)) entdo ela tava consciente da quilo ela tem quatro
anos ai até eu me questionei s6 que ai eu fiquei assim naquele ... num conflito muito grande o

que tirar complicado esse tirar € comp podia-se dizer ... ou como colocar essa essa.

18:52 (pesquisador) - ndo que agente coloque ... a proposta mas que as criancas estejam eles

éh:: pensando nisso.

18:57 (professor) - eu acho até interessante porgue ja... mais eu acho até interessante porque
mais eu acho interessante ter alguma coisa mais a primeira coisa que eles sugerem ... e 0 que

eu te falo é é ficar sem educagdo fisica ... que eu ndo posso tirar.
19:10 (pesquisador) - sdo as coisas que 0s adultos.

19:11 (professor) - sdo 0 que eles gostam tipo assim coisas que eles gostem muito ... a ficar
sem educacao fisica ficar sem aula de informética ficar sem recreio sdo coisas que eles gostam

muito ... mas que eu ndo pPosso tirar.

19:21 (pesquisador) - ta mais entdo essas séo as solugdes realmente dos adultos ... e eles
estdo reproduzindo né talvez na discussdo a gente possa pensar em outras coisas dentro da
classe mesmo proprio ... que eles manifestem né ou ah::: possibilitar esse processo de reflexdo

sobre essa questdo de consequéncias.

19:45 (professor) - é pra perceber realmente que.



19:48 (pesquisador) — € ... que é necessario ter consequiéncia ou ndo né.

19:52 (professor) — uma ... tudo o que vocé faz acaba tendo na vida inteira uma consequéncia

entdo ...

19:56 (pesquisador) - parece que é assim né ... entdo a regra passa a adquirir um outro valor

uma outra forma né.
20:04 (professor) - seria interessante ter essa consequéncia.

20:07 (pesquisador) - isso ... pelo menos que seja discutido isso ... né para que eles ndo
entendam que por exemplo como num desenho animado vocé pode morrer que vocé volta
depois né ou eu posso descumprir a regra que nada acontece ... né vocé tem suas limitacdes
mas é::: sera que eles mesmo podem produzir alguma solucdo ... né que ndo seja essa por

exemplo de tirar alguma coisa que néo seja essa ... ndo sei algo pra ser pensado.

20:40 (professor) - é porque quando eles falam isso € a primeira coisa que eu ja questiono

mais e ai eu ndo posso tirar a educacdo fisica e ai qual seria a outra.
20:45 (professor) - € que sdo as nossas praticas comuns ne.
20:47 (professor) - e qual seria? Né.

20:50 (pesquisador) - eu eu acho assim interessante pode surgir alguma outra forma
qualquer ... que (refira) |4 a préatica dentro da sala de aula mesmo ... né quer dizer ndo precisa
assim em forma de punicdo a consequiéncia poderia ser uma conseqiiéncia boa divertida ... né

a consequiéncia ndo precisa ser ruim para a crianga né.

21:20 (professor) - mas e::: ndo pode gerar uma conseqliéncia da conseqiiéncia ser bom

descumprir a regra.

21:27 (pesquisador) - ndo ... éh::: a regra pode ser discutida nesses momentos né como ta
vocé ndo vai ficar ndo vai ser punido por exemplo de forma agressiva ou violenta quer dizer
seria tirar alguma coisa assim ... mas seria por exemplo uma obrigacdo de redigir alguma
coisa de fazer uma reflex&o ou de fazer uma encenagéo ou de fazer alguma pratica que ah:: o
descumprimento da regra e das conseqiiéncias que ela gera né sejam discutidas de alguma

forma né.

22:04 (professor) - uma das coisas que eu queria te perguntar ja antes para eu saber intervir
depois ... uma das coisas que provavelmente vai surgir até mesmo por causa de ser uma

pratica ja de de de:: educacédo infantil as vezes muitas salas de educacéo infantil tem e agora



esse programa da da Super Nani eu ndo assisti mas ouvi comentar que eles tem quando faz
alguma coisa tem que ficar tem um espaco um lugar que a crianga tem que ficar para pensar ...
sobre o que fez entdo eu acredito que na fala da crianga va surgir ... essa sugestdo de um
espaco no canto para pensar no que fez ... é:: até que ponto isso é:: favordvel para a crianca ou

~

nao.

22:48 (pesquisador) — ndo eu acho que isso & uma punigéo violenta ... realmente né do tipo
da punigédo do censo comum ... ndo precisa do estudo de psicologia para os pais terem feito
isso eles fizeram isso ja a muito tempo né ficar atrds da porta ficar sozinho no quarto ficar ndo
sei aonde isso é uma pratica do censo comum ... ta talvez uma proposta pudesse ser realmente
criar atividades prazerosas leve a compreender uma conseqiéncia daquela de uma regra e a
percepcdo da questdo ética por exemplo ... né quando eu quebrei tal regra e isso atrapalhou
meu colega ahn::: aprender tal coisa ... né ou eu atrapalhei ele ou estraguei o caderno dele ou

fiz alguma coisa assim ta.

23:43 (professor) - a gente poderia fazer um um:: caderno de ocorréncias diferente do que
acontecia antigamente que seria aquele que vocé registrava as puni¢des (do juizo perfeito)
mas € ao contrario um caderno de registro de de ocorréncias pelo proprio aluno entéo ele vai

registrar o que ele fez o por que sera que ele fez aquilo.

24:03 (pesquisador) - isso ele poderia ser obrigado a isso né ou alguma forma veja bem a
atividade ela ndo precisa ser ruim para que a criangca compreenda o sentido das coisas né nds
ndo precisamos punir violentamente para que ele compreenda podemos ter uma atividade na
qual ele compreenda a relagdo ética ... olha realmente ndo é bom ter feito isso com meu
colega ou para o professor ou para mim mesmo né por causa desta consequéncia mas a

atividade foi boa.

24:36 (professor) - eu falo eu falei eu penso bem nessa questdo do caderno de ta registrando
por causa disso tem que registrar o por que o que ele fez e o que que resultou disso ... as vezes
até um por que que ele coloque ali ... vocé vai buscar até algumas outras informacoes da vida
dele as vezes alguma coisa que as vezes ele registra alguma coisa que ja aconteceu em casa ou
ndo sei 0 que e que aquele dia ele acordou irritado ou que ele veio para ca com o pai dele ja

brigando as vezes eles fazem isso.
25:08 (pesquisador) - sim e um canal de expressdo emocional né ... poderia pensar nisso éh::

25:18 (professor) - Eu td te questionando quanto a viabilidade destas coisas porque é::: apesar

da gente deixar livre pra crianca o professor tem que ta mediando pra ver o que que vai ser



legal ou n&o ... porque ... as criangas é ... de repente ele da um as vezes ele fala a ndo entéo
tem que colocar de castigo atras da porta colocar um chapéu de burro e eu vou deixar ((rindo))

sO porque eles.
25:44 (pesquisador) - também nao.
25:44 (professor) - eles elegeram que isso era bom e eu sei que néo é.

25:48 (pesquisador) - isso tem que ser discutido tem que ser discutido com a crianga
demonstrar e dar outras possibilidades né essa é a diferenca ... sera que em vez de ser ruim a
punicdo pode ser divertida pode ser boa agradavel porque o objetivo ndo é fazer com que as
pessoas se sinta mal o objetivo é fazer com que ela compreenda a racionalidade das coisas né
eu acho que isso pode ser feito pelas duas vias se tanto pode adestrar uma crianga com um
chicotinho ... né e ele aprender a executar diversas coisas porque é dolorido para ele né como
vocé pode fazer um outro processo ludico de brincadeiras e tal pra aprender a mesma coisa as

duas vias sdo possiveis.

26:36 (professor) - s6 que uma ja tem a palavra muito forte que ce falou ai que ja

discompensa ela o adestrar.

26:44 (pesquisador) - é adestrar porque ela ndo vai porque uma das coisas da do processo
educATIVO.

26:48 (professor) - eu ndo me lembro a palavra que eles usam na APAI que é que a crianga ou
usavam tem uma fala ... um tipo de crianca que ela é ... que eu sinto assim ai vergonhoso até
de falar ... eu ndo lembro muito certo que ela é assim treiNAVEL eu acho treinavel para mim

é algo.

27:07 (pesquisador) - treinavel ... € é horrivel ... ta € um processo entendeu agora sdo duas
vias (segundo) vocé transforma o sujeito em autdmato né ele responde como um robd né e o
outro que é ... penso eu o objetivo do processo educativo ... que é a autonomia ... né o
individuo é capaz de se reconhecer no meio onde ele vive de ser critico éh:: das situacdes das
condicdes do contexto daquilo que ta acontecendo e seja capaz de tomar decisdes né politica e
eticamente moralmente validos para todos né benéficas para todos née ... o autbmato aquele
que responde como um robd nunca atinge essa capacidade ele ndo evolui no processo
educativo ele s6 aprende daquela determinada forma entdo eu acho a consequiéncia ... né pode

ser pensada atraves de outros meios sem ser esse punitivo violento.



28:16 (professor) - isso responde também as mesmas situa¢es quando aparece uma diferenca

eles ndo sabe mais responder aquele que é autdmato.
28:22 (pesquisador) - E isso ndo é um processo de desenvolvimento né a outra ...

28:31 (professor) — ((lendo)) se ha& necessidade de desenvolver mecanismos de

operacionalizar as regras.

28:36 (pesquisador) - é ce lembra que eu tinha falado pra vocé por exemplo de ir ao banheiro
e ter uma caixinha l& na lousa desenhada que a crianga pode escrever seu nome a hora que ele
sai ... e apagar a hora que ele volta isso quer dizer que estaria ... livre né ou desenhar o reldgio

pra eles saberem que ja passou aquela questdo da meia hORA né.

28:57 (professor) - isso pode acontecer junto com ... a necessidad a discussao disso tudo das

das ... das regras.
29:06 (pesquisador) - isso.
29:07 (professor) - acho que fica legal isso acontecer junto.

29:10 (pesquisador) - por exemplo se eles tdo tendo dificuldade de operar com as regras ...

existem meios objetivos ... materiais.

29:17 (professor) - né eu até nem voltei eu deixei continuei deixando depois daquela conversa
que agente teve ndo vou deixar até 0 momento que agente for discutir isso eu vou deixar eles

ainda aprendendo até esse momento.

29:25 (pesquisador) - € porque eu preciso acompanhar a reacdo delas né porque minha
pesquisa € encima disso como € que elas vao reagir a essas coisas né ... entdo quer dizer
pensar em meios objetivos que ajudem elas a operar mentalmente as regras né porque éh:: a
formacéo das operaces mentais quer dizer do processo do pensamento se dao sempre nisso ...

a estruturacéo objetiva de alguma coisa que € internalizada como processo ... ne.

29:55 (professor) - acho que seria legal até eles ... eu tava pensando agora é é::: levar eles a
compreender que por exemplo no caso do relégio que eles como cidaddos dentro da sala de
aula poderiam ta fazendo um::: requerimento um pedido coletivo que fosse produzido
coletivamente e ... pedindo a doacdo desses relogios pras relojoarias encaminhado pra essas

relojoarias.

30:23 (pesquisador) - Qualquer instrumento € interessante um reldgio ... nossa acho seria

uma acao politica né perfeita eu acho que.



30:30 (professor) - e contempla ... 0 contetdo contempla::: uma agdo pedagogicade (  )ea
internalizacdo da funcao deles de como cidaddo perante tudo isso.

30:42 (pesquisador) - dessa acdo politica.
30:46 (professor) - perante a escrita e do seu ser social.

30:50 (pesquisador) - boa eu acho que essa é uma acéo legal ... e ai a gente pode fazer a
intermediacdo né entre as empresas ai eles escreverem produzirem de préprio punho né e
agente ta levando ... pro pessoal ta distribuindo pra ver ... eu acho que vai ser uma atividade

fantastica de aprendizagem para eles né.
31:16 (pesquisador) - eh:::
31:17 (professor) - sobre a formagéo de pares.

31:19 (pesquisador) - A ssim ah:::: sim porque vocé tem um objetivo né ... com isso tem um

objetivo pedagdgico.
31:28 (professor) — tem.

31:30 (pesquisador) - técnico coisa e tal ... eh:: existe um outro objetivo deles quer dizer
considera-se 0s seus objetivos ta ou motivos né vocé tem um motivo um objetivo ... e eles

teriam motivos? para estarem ficando junto com outras criangas motivos afetivos ne.
31:50 (professor) - tem casos sim.

31:54 (pesquisador) - seria interessante assim algumas.

31:55 (professor) - mas séo casos que eu observo ( ).

31:59 (pesquisador) - é e ai por exemplo seria interessante abrir pra eles esse canal que em
alguns momentos eles poderdo em alguns dias ou em alguns momentos eles poderdo estar

escolhendo seus pares ...
32:17 (professor) - pode acontecer.
32:21 (pesquisador) - e ai agente vé o que ocorre disso que forma ( ).

32:23 (professor) - € como o0 que acontece com o0 B. e o Eduardo e o Jodo ... ja teve até caso
assim da mae pedir de uma das mées pedirem para separar os dois porque acham que os dois
tdo muito ligados desde a pré-escola e acaba assim afetando ... s6 que eles tem um vinculo de
amizade tdo grande de afetividade assim com o outro que o B. e o Eduardo é é aquele que

senta nas Gltimas duas carteiras 14 do meio um do cabelinho compridinho nédo sei se vocé ja



percebeu ... que ele € muito inseguro nas atividades que ele vai fazer em tudo é o Jodo passa

muita seguranca para ele.
33:00 (pesquisador) - entdo vao surgir varias formas de associacdo de necessidades né.

33:04 (professor) — é entdo é uma coisa assim que eu ja tentei j& coloquei com outras criangas
e () dele ficar mais inseguros ainda deles ficar mais apreensivo com tudo que ele vai fazer
tanto é que a mée dele precisa vir conversar comigo todo dia de manha pra ele entrar na sala
... todos os dias € muito da mae também né dela chegar e ndo agora nao agora é seu momento
de entrar na escola do portdo pra dentro sozinha porque ela carrega a mochila dele até na costa
dela até aqui na fila na hora de entrar de subir a escada ... vocé sabe que é uma agregacédo de
coisas que ... que contribuem para que isso aconteca ... mais que ali o afetivo o emocional tdo

sendo muito mais importante pro desenvolvimento dele do que ...

33:47 (pesquisador) - sim ... talvez a possibilidade deles estarem fazendo essa escolha em
alguns momentos vai revelar para a gente caminhos para ajudar ... a melhorar essas relagoes
né quando ce ta falando pra mim que uma questéo afetiva de inseguranca que ta implicando a
questdo da aprendizagem ... né a gente sabe que a base da aprendizagem ¢ a afetividade né se
agente pular a afetividade e vamos s para 0 cognitivo ... né agente acaba atribuindo as
dificuldades do desenvolvimento cognitivo da crianga a outras coisas ... né que estdo distantes
da realidade dela das necessidades dela talvez né ... talvez ... eu penso assim que essa
possibilidade pode revelar varios caminhos para agente ta atendendo ... mais especificamente
esses casos mais assim ... gritantes mais aparente assim gue nem nesse caso quer dizer ... que
é melhor para ele ta aprendendo sempre junto dessa crianga € bom ... € bom que ele esteja
com a crianga mas também ndo € um processo bom pra ele tem que buscar autonomia quer
dizer a educacdo tem que indicar para isso ne ... entdo agente tem que pensar em outras
formas de estar colaborando com eles nesse processo de libertagdo da necessidade daquela
pessoa especifica ta o simples fato de mudar e colocar ele com alguém que eu conheco que é

bom.

35:20 (professor) — que nem hoje eu tirei ele e coloquei eles estavam fazendo um trabalho em
grupo a producdo de um cartaz e a hora que ele viu que ndo estava no mesmo grupo do Joéo
ele ja foi 1a pedir professor coloca eu aqui no grupo do Jodo eu falei ndo agora ndo agora

nesse momento vocé vai fazer com este grupo que esta aqui.

35:35 (pesquisador) - isso ... talvez essa atitude ndo seja suficiente ... né o simples fato de

mudar ele né ndo seja suficiente ... talvez a possibilidade dele ele agora escolher um outro ta



eu ndo coloco vocé com qualquer um mas vocé pode escolher um outro ... né ndo sei talvez
ele proc identifique alguém mais ou menos semelhante ou proximo que vai fornecer pra ele

outras possibilidades diferentes daquelas do Jodo né seria uma possibilidade néo sei.
36:14 (professor) — porque o grupo pode reformular né ... a parceria.

36:17 (pesquisador) - Isso assim tem momentos que ... teve momentos em que ele ... vocé
nédo deixou ele cumprir seus objetivos né mais eles também nédo deixam de ter a possibilidade
de ter momentos de escolha ... do parceiro ... né entdo vai surgir escolhas que vao atrapalhar

escolhas que véo ser benéficas né pra crianca.

36:37 (professor) - mas geralmente quando eu levo pra eles discutirem a questdo da formagéo
da parceria ... eu ja questiono e eles ja comegam a questionar iSO mesmo as vezes até o outro
fala assim a ndo mas ele ficar com ele professor eu ndo vou nem conseguir nem ( ) nada

porque os dois juntos ndo ddao muito tempo pra sala.

36:54 (pesquisador) - € e surgem varias questfes né que sao necessarias discutir ... né serem
discutidas pra convivéncia ... né surgem essas possibilidades de avanco né porque uma das
coisas que acontece com a regra é isso quando ela se fixa ... as solu¢Ges também ... né o
avanco nas relagcdes também se fixam éh:: a regra ela deve ser constantemente reformulada
porque as criancgas estdo avancando né e a regra ... vocé mesma falou isso pra mim ja que uma
coisa vocé tirou do ano passado etc. e tal né so que eles se incluam neste movimento de uma
forma mais ativa né mais ... ou pelo menos pra gente poder perceber éh:: algumas
manifestacdes algumas coisas que indicam outros caminhos né pra gente poder melhorar essa

questdo da relacdo da regra ta ndo sei cé acha interessante isso também de::

38:02 (professor) - ta ndo € ... & primeiro porque eu fago isso e e e:.... tava esperando um

38:19 (professor) - seria um outro momento seriam trés momentos que ja ...
38:22 (pesquisador) - diferentes.

38:23 (professor) — diferentes.

38:24 (pesquisador) - vocé quer planejar e organizar essas tentativas ai da gente.

38:28 (professor) - atividades que que.



38:30 (pesquisador) - porque agora éh:: quando que::... seria melhor fazer isso depois da

pascoa né.
38:37 (professor) — é.

38:38 (pesquisador) -Pra eu ter um acompanhamento eu vou ver se consigo Vvir assim varios
dias seguidos ao menos trés quatro dias seguidos ... depois de vocé ter feito isso ... alguma

dessas coisas pra eu observar o desenvolvimento.
38:49 (professor) - mas voceé vai querer ta junto quando eu tiver fazendo né.

38:52 (pesquisador) - sim é eu preciso estar junto quando vocé tiver fazendo ... eu s6 queria
por exemplo que vocé planejasse 0 que vocé acha que é mais adequado fazer primeiro

segundo ne.
39:04 (professor) - eu acredito que o primeiro ... ... ISSO aqui como vai acontecer?
39:11 (pesquisador) - € vocé pode pensar quer dizer ndo precisa ser uma coisa.

39:13 (professor) - Isso aqui vai ficar uma coisa aberto pra um determinado momento que

aconteca a gente ta questionando.
39:19 (pesquisador) — ta.
39:20 (professor) - seria legal que seja numa hora que a crianca ta ... surge.

39:23 (pesquisador) - eu acho que € assim que agora € ... VOCcé pensar nisso e vocé ta falando
pra mim olha hoje eu vou fazer isso eu vim cedo ... tal e vocé fala 6 hoje eu vou fazer tal coisa
porque eu achei que é melhor hoje assim tal tal ... porque ai os motivos ah:: 0 momento certo

quem vai saber melhor é vocé mesmo né entdo.

39:45 (professor) - ja pode ja fazer esse repensar das regras pegar as regras que estao que eles
tem e ... ta rediscutindo elas ta contemplando tudo isso o que ta atendendo o porque ta o
porque ndo ta ja ir focando tudo isso.

40:03 (pesquisador) - entéo ta.

40:04 (professor) - fazer uma atividade ja.

40:05 (pesquisador) - esses trés aqui itens que vocé colocou ... ... quatro itens né tudo bem né.
40:19 (professor) - € vai acabar.

40:21 (pesquisador) - e ai vocé acha que dia que é bom pra fazer isso.

40:35 (professor) — pode ser ... ... pode ser segunda feira.



40:40 (pesquisador) - segunda feira na segunda feira que vem.

40:43 (professor) - ndo segunda feira que vem ndo que eu ndo venho no dia dezessete eu

tenho um médico.
40:47 (pesquisador) - ah ta.

40:49 (professor) - na terca tem que comegar ... Se comegar no comeco da aula da pra fazer ...
bem no comcinho da aula porque tem a educacéo fisica depois na quarta ja ndo da porque a::

tem informatica e vai que interrompem muito assim ( ).

41:39 (pesquisador) - na terca feira entdo.

41:40 (professor) — ta.

41:41 (pesquisador) — ta ... na terga feira a gente comeca a fazer isso e V& 0 que acontece.
41:48 (professor) - eu ja deixo organizado esse repensar das regras.

41:51 (pesquisador) - isso e se vocé também pensar em outras coisas que eu nao saquei

alguma coisa que eu nao percebi vocé me coloca também pra gente ta ... ta entdo legal.



APENDICE B - Relatérios de observagéio

RELATORIO 01

DATA: 07/02/2006
PERIODO: manha
DURACAO: 07:00 a 11:50

Prof. “a classe deu quatro idéias ontem para organizar a sala”.

Obs. O professor esta organizando a forma de dispor os alunos na sala.

Desenha na lousa as formas de disposi¢édo das carteiras.

As criancas estao dispostas em fileiras simples.

Fazem uma consideracdo do dia anterior, das experiéncias que fizeram com as diversas
formas de organizacao.

Crian. — *“eu tive uma idéia”.

Obs. A crianga levantou a méo para falar o professor ndo correspondeu.

Outra crianga vai até a lousa e participa do desenho das disposigdes.

A mesma crianga novamente, O prof. da atencdo e a crianca da sua idéia, que nao é
considerada pelo fato de que o professor disse para a crianca que a idéia correspondia a uma
das disposicdes ja propostas.

A mesma crianga da outras idéias novamente.

O prof. faz uma consideragéo sobre a idéia e diz: Prof. “ai eu ndo entro eu fico de fora...vocés
ndo me querem ai com vocés?”

Prof. “eu estou com um problema eu tenho que organizar a sala...a diretora [vai me cobrar a
organizacéo da sala].

Crian. “a gente pode fazer uma votacgao”.

Obs. O professor concorda.

Uma crianca pede alguma coisa O prof. diz : Prof. “depois que a gente votar”.

Para fazer a votacdo O prof. usou de um processo que as criangas ja conheciam, pois
executaram ao mesmo tempo sem questionar, me pareceu que ja era um modo utilizado em
outras ocasides.

O prof. da um comando Prof. “agora abaixem a cabeca fechem os olhos votacdo secreta
levante o brago quem prefere a formacdo em pares agora levante o braco quem prefere a
formacdo em fileira simples agora levante o brago quem prefere a formagdo em “u”.

O prof. faz a contagem sozinha.



O prof. aproveita essa situagdo para realizar uma operagdo matematica com o resultado da
votacdo em funcdo do numero de alunos na sala.

Orienta aos alunos que formem grupos de cinco pessoas para discutir sobre o problema que
surgiu com a votacdo — saber qual seria o resultado subtraindo-se do total de alunos a soma
dos dois resultados menores — op¢des de formacao.

As criangas tem liberdade de se movimentar arrumando as carteiras em circulos.

O prof. indica algumas composi¢Oes de alunos, indicando quem vai sentar com quem, nem
todos os alunos tem liberdade de se unir a um companheiro de sua escolha.

O prof. orienta aos alunos que eles deverdo saber como explicar como chegaram ao resultado.
Uma regra que O prof. ndo discutiu com os alunos.

O prof. chama a atengéo da classe para um determinado grupo qualificando-o de bonito e bem
organizado.

O prof. da indicacdes de como organizar os dados no papel. As criancas neste momento

prestam pouca atencao a professor e comecam a resolver o problema.

Obs. ** a mudanca de atividade de votacdo para a formacdo de grupos muda o
comportamento das criangas, o professor deixa de ser o foco da atengdo. As relagdes grupais
prevalecem sobre a atencdo das criangas, o barulho aumenta, ha discussdes entre os alunos
sobre como vé&o resolver o problema, quem vai responder, quem vai apresentar. Em todos os
grupos hé criancas fazendo as operagdes e criangas que s6 observam.

O professor da liberdade para que as criangas usem a forma que desejarem para registrar o seu
calculo.

Obs. Chega uma pessoa que requisita a professor a dispensa dos alunos para que busquem
seus uniformes. O prof. dita algumas normas para a saida dos alunos fazendo uso de uma
verbalizagdo impositiva, sem consultar os alunos para saber se querem ou ndo deixar a
atividade na qual estdo envolvidos.

Uma crianga pede para beber agua, O prof. responde que a crianca bebera agua quando for
buscar seu uniforme.

Outra crianga se aproxima e pede para beber agua, O prof. “porque vocé ndo bebeu &gua na
hora que vocé foi buscar o uniforme?”

Crian. D. se aproxima de mim para ver 0 que eu estava fazendo, tentou ler o que eu escrevia e

disse, Crian. “letra de adulto é...[gesticulou como se estivesse rabiscando].



Obs. As manifestagdes de “controle” das circunstancias sdo constantes por parte das criangas
— controle de objetos pessoais; controle de uma crianga sobre a outra atraves da fala e dos
gestos; controle da pof. sobre as criangas.

Obs. O prof. passa um tempo sem intervir sobre o objetivo da aula sobre a solugdo do
problema. As criangas dispersam, conversam sobre generalidades, experimentam seus
uniformes (ndo todos), O prof. vé fotos em um album. Ocasionalmente, esporadicamente O
prof. pergunta sobre quem falta entregar o exercicio. Transcorrido algum tempo o professor
encerra o tempo para a solugéo do problema.

**As criangas reorganizam a sala em fileira. A partir da reorganizacdo em fileira simples
muda o comportamento das criancas. Elas silenciam e o foco se torna a lousa e a explicacao
dos grupos.

Durante a explicacdo as criangas vao dispersando e em sua maioria ndo prestam atencdo a
explicagdo, conversam e manipulam objetos.

O prof. explica o processo que 0 primeiro grupo utilizou para a solucéo do problema.

Uma das criangas se aproxima da lousa e permanece em pé perto do grupo que esta expondo
seu exercicio.

Prof. “M. senta que vocé nédo é de nenhum grupo”.

Crian. Volta a sua carteira e senta quieto sem manifestar o que foi fazer naquele local.

Obs. Uma crianga se aproxima dO prof.

Crian. “professor posso beber dgua?”

Prof. “néo”.

Prof. “vocés ja sabem que quando esta tendo explicacdo ndo podem sair se ndo ndo

aprendem.”

Uma crianga pede para ir ao banheiro, O prof. nega e a crianca volta para a sua carteira, deita
a cabeca sobre a carteira e fica brincando com um apontador.

Uma outra crianca se aproxima do professor e o professor diz para ela que deve copiar 0
exercicio da lousa, ela copia o exercicio. A crianca pede novamente para ir ao banheiro — apos

copiar o exercicio — e O prof. deixa que Va.

Duas criancas também saem para o banheiro e depois mais uma. Uma outra crianca pede para

sair e O prof. diz para ele que espere um dos alunos voltar para que va.

Obs. Bate o sinal, as criangas principiam um tumulto e O prof. diz: Prof. “ndo é 0 nosso”.



Prof. escreve na lousa: “organizar os cadernos”, “regras da sala” e diz:

Prof. “0 que sera que vocés acham que precisa acontecer para [as coisas acontecerem direito]
sem imprevistos?”

Prof. “podemos fazer o que quiser?”

Crians. Em coro “ndo”.

Obs. Vérias criancas querem participar da discussdo, levantam o bra¢o. Uma das criangas
conta um evento em situacdo de transito na qual alguém desrespeita as regras de trénsito e diz:
Crian. “guem ndo respeita as regras pode ficar sem o carro”.

Obs. D. conta um caso veridico no qual uma pessoa perde a vida. Da uma sugestdo de
escrever as regras em um papel e colar na parede. Ninguém responde a sua sugestdo. Varias
criangas falam ao mesmo tempo e ddo algumas idéias sobre regras: Crian. “ndo bagungar na
classe”; “respeitar o professor”. D. conta um outro caso e conclui: Crian. “tem que respeitar as

regras”.

O prof. orienta aos alunos para que escrevam em uma folha as regras que acharem que sao

importantes e diz: Prof. “tem que lembrar que tudo que vocé falar vocé vai ter que cumprir”.

Prof. “F. que tal vocé parar de brincar com a caneta e escrever”.

Obs. O professor comeca a organizar as carteiras em fileiras duplas — a forma que foi
escolhida na votacdo -, aproximando as criangas que ja correspondem nas fileiras. Para
algumas criancas escolhe um parceiro — sem consultar as criangas — coloca as japonesas
juntas. A disposicdo em pares dificulta a locomocdo das criangas que ficam encostadas na
parede — as criangas ndo se queixam. Bate o sinal e O prof. organiza as criangas em fila para

sairem da sala.

Obs. Ao voltarem do intervalo as criangas e O prof. continuam com a elaboragéo das regras,
as criangas continuam sugerindo e a prof anota as sugestdes — léem o que anotaram antes do
intervalo:

“néo gritar com o professor”

“néo falar alto”

“néo bater nos colegas”

“néo fazer bagunca na sala de aula”



nesse momento um aluno se levanta para dar uma sugestéo e o prof. diz: Prof. “sentado quem
levanta néo fala”.

“respeitar o professor”

“obedecer o professor”

“respeitar os amigos”

“néo xingar o professor”

“organizar a classe”

“néo rabiscar as carteiras”

“ficar quieto na fila”

“ndo correr na sala de aula”

“ndo mexer nas coisas do professor” [obs. o professor acrescenta, que também ndo pode
mexer nas coisas dos outros].

“ndo roubar”

“ndo comer chiclete na escola”

“pedir emprestado”

“ndo fazer fofoca” [prof. exclama: “ai é dificil hein™].

“ndo jogar papel no chao”

Obs. O professor sugere aos alunos que ha muitas palavras “ndo” e diz que poderiam diminuir
essa quantidade de palavras “ndo”, sugerindo que se mude a forma negativa para uma
positiva. Também trabalha junto com os alunos para sintetizar as regras que podem parecer
redundantes.

Resumo das regras:

“deixar a escola e as carteiras limpas”

“respeitar os combinados”

“falar baixo”

O professor disse que registrara as regras em um bilhete, para que cada aluno o tenha em seu

caderno.

Obs. Em nenhum momento, tanto as criancas quanto o professor, sugeriram que o professor
também sofreria a sansdo de um algum regulamento ou que sua figura estaria presente no
regulamento geral da classe. Nas regras ndo aparece em momento algum, alguma referéncia

ao trabalho do professor.



Obs. L. — usando o apontador com caixa de recolhimento de aparas.

A caixa abre e as aparas do lapis caem sobre seu colo.

Pega 0 que pode com as méaos.

Levanta com a camisa dobrada para que as aparas ndo caiam no chédo e vai até o lixo. Sua

companheira de carteira a acompanha.

Obs. cinco criangas foram pedir para beber agua e O prof. diz: Prof. “tem que esperar outro

voltar”

Uma crianga sugere: “pode sair da classe sem pedir?” O professor analisa essa possibilidade e
chama a atengdo para o fato de que se muitos sairem ao mesmo tempo ele ficaria com poucos
alunos em sala de aula, e que desta forma ndo poderia acontecer.

Um aluno sugere que um aluno por vez possa sair. Fazem alguma discussdo sobre isso e
acabam decidindo que seja um aluno por vez. O professor acrescenta alguns detalhes a serem
pensados, como: tempo, quantidade de vezes, entdo, sugere uma vez por periodo e esperando
trinta minutos apos a entrada na sala. Esses detalhes ndo foram discutidos, porém, acatados

pelas criangas.

Logo apos a discussdo um aluno sai, volta e outro vai em seu lugar e outro espera na frente da
porta ao que o professor diz:

Prof. “0 que vocé esta fazendo ai na frente.

Crian. “estou esperando par ir ao banheiro”.

Prof. “e pode esperar ai na frente...ndo”.

A crianca vai sentar em siléncio.

As criangas que sentam no fundo tem que ficar preparadas para sair correndo para alcancar a

porta antes que os da frente.

Uma crianga sai, outra avisa que vai ao banheiro e sai também, uma outra crianga exclama
“saiu dois”, outra menina se dirige para a porta € um menino a segura pela mao e diz: Crian.

“a Cintia ta 14 fora”.

Uma das criangas das que saiu volta, e uma menina que senta no fundo da sala tenta pela

terceira vez chegar até a porta antes que alguém da frente e ndo consegue.



Obs. Cintia chama Luiza e da para ela uma garrafinha para que quando conseguir sair traga
mais agua para ela.
Um dos meninos que sairam volta e Luiza — do fundo — sai correndo em dire¢do a porta.

Depois de um tempo Luiza volta com a garrafinha de agua para Cintia.

Obs. As criangas se preparam para sair — fim da aula — juntam-se perto da porta, o professor
em voz alta ameaga recomecar as atividades se os alunos ndo sentarem, e diz que eles

combinaram néo fazer bagunca e ele quer que as criangas fiquem em ordem.

Obs. O professor derruba um estojo no chao, Gabriel d4 um pequeno grito, o professor em
tom alto Prof. “eu ndo sei como era na outra sala mas aqui eu ndo quero aqui ndo tem isso ta

bom”.

Perguntas:

Se a atividade de estabelecer regras aconteceu na primeira série.

Se algumas dessas regras ja existiam para eles, na forma de regulamento ou outra forma
qualquer.

Se as regras, caso tenham sido estabelecidas em outros anos, ficaram registradas de alguma

forma.

RELATORIO 02

DATA: 08/02/2006
PERIODO: manha
DURACAO: 07:00 a 09:50

Obs. D. saiu da classe sem pedir, depois de um tempo volta e o professor diz: Prof. “hd como
foi combinado” leu o regulamento para ela sobre o artigo que regula o tempo que é necessario
esperar para sair depois de iniciada a aula. Um menino que havia se levantado e estava se

dirigindo em direcéo a porta volta com a cabeca baixa para a sua carteira.

Obs. O professor comeca a dividir os alunos para a aula de computacdo. Anuncia que ja

passou 0 horario que é necessario esperar para poder sair da sala. O professor lembra aos



alunos que o regulamento que combinaram € particular para esta classe e ndo deve prevalecer

com outros professores.

Obs. O professor dd um exercicio que ele chama de “desafio” e distribui para cada aluno um
papel com o exercicio a resolver.

Uma crianga se levanta para perguntar ou mostrar alguma coisa para o professor que pede
para que ele sente porque agora ele esta falando. Depois de algum tempo a crianga volta a

procurar o professor e ele vai a sua mesa e discute o exercicio com a crianca.

Obs. Algumas criancas pedem para ir beber agua, ao que O prof. diz: Prof. “gente eu ndo sei

se vocés podem ir beber dgua ou ndo sdo vocés que estdo controlando”.

Obs. O professor distribui meias — do uniforme — aos alunos que estdo acabando de fazer o
exercicio, em sua maioria, comegam a dispersar, estdo ficando sem atividade enquanto os
outros terminam o exercicio. Comecam a fazer barulho, conversar, se movimentar e brincar.

O professor se dirige com voz alta as criangas para controlar a movimentacao.

Obs. Duas criangas saem da sala, e o professor chama uma delas, a que estava mais atras da

outra: Prof. “Larissa Larissa esta esquecida?” Larissa volta para a sua carteira.

[obs. Quando se estrutura uma atividade parece que as regras sdo seguidas com maior

frequéncia do que quando nédo estdo em atividade.]

[obs. Conforme as criangas vao deixando ou terminando a atividade, as relagdes grupais
comegcam a prevalecer, formam-se pequenos grupos ou duplas nos quais as regras da sala

parecem ndo estruturar essa relagdo grupal.]



RELATORIO 03

DATA: 13/02/2006
PERIODO: manha
DURACAO: 07:00 a 11:50

Ao comando “vamos sentar direitinho na cadeira” as criangas puxam, empurram, deslocam a

cadeira sem necessidade, j& estavam sentados.

[ Perguntar se é a 12 vez da “centracdo”; perguntar se eles compreenderam o que estavam

fazendo, para que serve, como foi para cada um.]

obs. O prof. foi atender um “pai” enquanto a coordenadora pedagdgica ocupou o0 tempo das

criangas com uma atividade chamada de centragéo.

As japonesas (Cintia e B.) sdo primas.

Obs. coordenadora sai da sala e diz “vou deixar a sala com vocé [Armando]. As criangas

dispersam.

Ao perguntar se sabem para o que serve a centragdo >> “para prestar atengdo”.

Obs.

O professor comeca a reagrupar as criangas mudando de parceiro “acho bom vocé sentar do
lado de 1a para vocé ficar longe da “turminha da bagunca”; seleciona por altura.

As criangas ndo participam, ndo sao consultadas sobre os motivos da mudanca.

[Perguntar as criangas como se sentiram com a mudanca. (F., Mariana)]

obs. A aproximacao das do professor as criangas silenciam mais.



prof. Manda criangas que queriam participar do “dois ou um” sentarem “senta D. senta F.” —
as criangas ficam um tempo sentadas, levantam novamente e se aproximam dO prof. “sentam

os dois”, F. volta resmungando para a carteira. D. também volta.

Obs. B. (fundo) levanta a mdo para responder novamente prof. escolne M. (frente). B.
continua tentando ndo consegue, senta.
Outra crianca (fundo) M., ergue a mé&o, depois de algum tempo levanta e vai até O prof. e diz

0 pro deixa eu responder”.

Obs. F. pergunta “prof. € um texto?” — O prof. ndo responde, F. ndo pergunta de novo.

O professor esta escrevendo na lousa — um aluno do fundo “professor da licenga” prof. ndo

corresponde.

Obs. O professor propde um problema na lousa para a compreensédo par/impar.
Crianca — “ndo entendi” O prof. d& uma explicacdo verbal apenas. A crianca volta para a sua

carteira.

obs. O lado da sala que esta o professor todos estdo fazendo a atividade, no outro lado tem

mais conversa e dispersao.

Obs. Varias criangcas comegcam a manifestar sua ndo compreensdo, O prof. ergue a voz e

explica novamente da mesma forma.

Obs. M. — prof. vé que M. rabiscou alguma coisa em seu caderno. Prf. “olha s6 o que vocé
fez no seu caderno apaga tudo isso eu ndo quero ver isso No seu caderno toda vez que eu ver

IS0 eu vou fazer vocé apagar.”

Obs. M. pede para ir ao banheiro; prof. “eu ndo sei vocé ndo tem o bilhete das regras no seu
caderno?”; prof. procura um bilhete, explica o item para M.; M. cola as regras em sua agenda,
fica sentado e nédo vai ao banheiro (8:34), ndo havia nenhum aluno para fora.

O prof. disse que M. ndo deveria sair porque estava quase na hora do recreio. Perguntei para

M. se essa regra estava no regulamento ele disse que ndo, porém, “a gente sabe”.



Obs. Duas meninas vem perguntar a mim (prof. ausente, foi buscar dados — para jogos) se ja
tinham passado meia hora, perguntei se alguém tinha saido, concluiram que podiam sair,

entdo, uma delas saiu sem pedir, M. continuou sentado.

Obs. Daniele vai até o professor e pergunta algo, prof. “veja na regra”. D. se baseia na regra
dos “trinta minutos” , porém, ndo compreende se ja pode ir ou ndo ao banheiro, vem até mim,
me déa as regras para eu ler, discutimos sobre o horario (8:49) até que ela chega a conclusao de

que pode ir ao banheiro — pulou de alegria — “entdo eu posso ir” “s6 que eu tenho que esperar
a diretora se ndo ela mete o pau”.

O prof. esta discutindo com ela que ndo precisa pedir, ela, ainda ndo percebeu isso O prof. ndo
explicita, O prof. ndo responde se ela pode ir ou ndo. D. “entdo eu vou” e fica parada, prof.
nédo responde se ela pode ir ou néo; D. fica andando de um lado para o outro repetindo “pensa
pensa pensa”; prof. — “D. vocé ta com foguinho eu te conhe¢co muito bem”.

D. senta em sua carteira e ndo vai ao banheiro.

(Depois de algum tempo)

O prof. estd escrevendo na lousa de costas para os alunos. D. se levanta andando

apressadamente e sai da sala sem pedir olhando para mim.

Prof. “Lucas fala menos faz mais” *“sera que vocé estd no lugar errado vocé ndo estad

trabalhando vocé esté brincando”.

[perguntar para O prof. se as criancas gostariam que tivesse um relogio na sala]

obs. As criangas ndo tem nenhum mecanismo para saber se passou 0s 30 minutos. Depois de

duas horas tem criancga que pergunta se ja passou 0s 30 minutos.

Obs. Aos poucos as crianga levam seus cadernos para o professor e formam uma fila em sua

mesa, prof. “eu ndo chamei atrapalha a sala quem néo terminou”.

Obs. Criangas comegam a conversar (ja terminaram a atividade) prof. ergue a voz *“segunda
‘B’”, as criangas silenciam por um instante e recomegam a conversar. Prof. novamente
“segunda ‘B’”, classe silencia O prof. passa um sermé&o na sala. O prof. para de falar e depois

de aproximadamente dois minutos as criangas voltam a conversar (estdo sem atividade).



RELATORIO 04

DATA: 14/02/2006
PERIODO: manha
DURACAO: 07:00 a 09:30

O prof. faz uma nova combinagdo entre os pares, combinagdo que ja traz pronta, sem a
participacdo dos alunos.
Os alunos trocam de lugar e de parceiro.

Prof. “certinho vocés ja conseguiram se localizar no mapa” (mapa desenhado na lousa)

[perguntar: os critérios, objetivos; por qué alguns nomes estdo em vermelho e outros em azul,

se existe algum documento que orienta esse processo ou se é um produto subjetivo]

obs. Os alunos estdo sem atividade estruturada e o professor faz a chamada. Os alunos
conversam e o professor chama a atencéo sobre o barulho “quero ouvir os alunos”. Abaixa a

voz gradativamente ao que os alunos também vé&o diminuindo o barulho e a conversa.

Obs. D. vem até mim para perguntar se as moedas que tem na mdo somam cingienta
centavos. Depois de conversarmos O prof. chama a atencdo de D. “D. ndo vai mais passear l&
no fundo hein” (lugar onde estou sentado). Depois de algum tempo D. volta para certificar-se

de que somou o dinheiro necessario para a lanchonete.

[obs. Até agora percebo que O prof. ndo vai até a carteira dos alunos, estes sempre vao até O

prof. para corrigir seus trabalhos, também enquanto os alunos fazem suas tarefas.]

[obs. Rever a percepgéo sobre o que disse: os alunos seguem as regras mais quando estédo em

atividade estruturada.]

obs. Professor pede para que D. va buscar um jornal para ele na secretaria. D. sai pulando e

sorrindo.[perguntar o motivo]



obs. O professor da uma atividade que envolve um jogo com dados, vibraram com a palavra
“jogo”. O prof. sai da sala para buscar os dados e todas as duplas continuaram na atividade

sem disperséo.
Obs. O professor de educacao fisica vem buscar os alunos. Alguns manifestam satisfacdo

dando alguns gritinhos prof. “opa quem esta gritando”, os alunos silenciam, formam uma fila

e saem para a aula de educacao fisica.

RELATORIO 05

DATA: 23/02/2006
PERIODO: manha
DURACAO: 07:00 a 11:50

O trabalho das criancas.

As criangas sdo organizadas em seus lugares. O professor da instrugdes, prof. “psiu eu estou

falando”.

Uma das criangas veio até mim para dizer que fardo uma mascara de carnaval.

As criancas aguardam os comandos do professor.

Obs. 1° comando - “caderno de classe deixa o material da mascara debaixo da carteira para

usar na hora certa” [as criangas ndo séo consultadas sobre o cronograma da aula].

O professor comega a recortar um papel cartdo no qual ja estava desenhado os cortes.

As criancgas esperam, alguns observam.

O prof. elege um ajudante para ele todos os dias; pede que o ajudante va buscar alguns

materiais para ele.

As criangas estdo sem atividade o barulho aumenta, O prof. pede siléncio. Prof. “vai deixar

para conversar no recreio vai deixar para brincar em casa”.



2° comando — “a gente vai fazer a correcdo da tarefa.”

As criangas se preparam para corrigir a tarefa.

O professor reproduz as contas na lousa e chama uma das criangas para resolver uma conta na
lousa. Chama outro aluno, outro e outra aluna que erra na subtracdo, a classe observa que ela
errou e exclama, O prof. acompanha o processo que a aluna operou e refaz o processo junto
com a aluna. No caso dos acertos o professor ndo pediu que a crianca demonstra-se 0

raciocinio.

O prof. explica para que serve a correcdo da tarefa.

As criancas ficam sem atividade enquanto a corre¢do acontece a maioria sentada em seus
lugares, alguns se movimentam pela sala enquanto os alunos resolvem as operagdes na lousa

O prof. continua fazendo a mascara em sua mesa.

Uma aluna sai da sala sem pedir.

A cada finalizacdo da operacdo na lousa O prof. questiona a classe sobre o acerto do aluno, a

classe responde em coro.

Prof. “vai fazer outra...D.” nesse momento uma menina estava com o0 braco erguido,

chamando a atenc¢édo dO prof. que ndo viu. A criangca ndo manifestou seu desejo de ir a lousa.

O professor da um comando e todos levantam o braco com o polegar em riste enquanto 0s
bragos estdo levantados ndo se fala nada so o professor.

[perguntar se € uma nova regra]

obs. Vérias criangas levantam a méo para falar, a maioria ndo consegue, sé as criangas que O
prof. escolhe. Quem ndo é escolhido ndo fala. Algumas criangas chegam a esticar o corpo
para que seu brago fique cada vez mais alto. Outras ficam segurando o brago com a outra méo

até que cansam e desistem, ndo tentam mais.

prof. “a Patricia vai falar porque ela foi educada e levantou a mao”.



obs. O professor pede para os alunos que respondam como se escreve uma palavra. Os alunos
ficam em divida e uma crianca d& a idéia de procurar no dicionario.

O professor pergunta quem quer procurar; uma crianca se oferece e pega o dicionério; pouco a
pouco a maioria dos alunos vao buscando o dicionario para procurar.

Prof. “quem achar primeiro traz para mim”. [ ha dicionario para todas as criangas ]

A primeira crianga que encontra vai correndo mostrar para o professor e da alguns pulinhos
dizendo “achei, achei”. O prof. estd explicando o significado da palavra e algumas criangas
levantam para guardar o dicionario, prof. (em voz alta) “da pra sentar que estou falando” ; os
alunos silenciam, alguns voltam resmungando para a sua carteira; O prof. d& um comando

(verbal) que acabou de falar e as criancas vao guardar os dicionarios.

O prof. da um comando para que as criangas copiem o0 que estd na lousa; as criangas copiam e

conversam.

Obs. D. apontando o lapis foi ao lixo para apontar o lapis; voltou para a carteira apontou o
lapis novamente jogando as aparas no ch&o. (ndo segue o regulamento quanto a ndo sujar a

sala, ou parcialmente)

Duas meninas se dirigem em direcdo a porta para sairem juntas; uma pede a prof. para ir junto
com a colega ao banheiro prof. “vocé tem que seguir a regra”; uma das alunas vai ao banheiro
e a outra volta para a carteira com a face contraida. Uma outra menina sai sem pedir (a outra
ndo havia voltado). O prof. percebe que ha duas criangas ausentes da sala e pergunta quem

saiu primeiro. (encerra-se assim, ndo ha continuidade sobre os acontecimentos)

Obs. (prof. perguntando aos alunos qual musica de carnaval querem escolher), procede a uma
votacdo entre os alunos, a votacdo demora um pouco, as criangas ndo estdo conseguindo
identificar as musicas para escolher. O professor passa novamente as musicas uma a uma
(trechos) referindo seus nomes para que as criancas escolham, as criangas demoram e o
professor fica impaciente com a demora dos alunos “vamos escolhe aproveita que eu estou
deixando”. As criangas comegam a manifestar sua escolha se dirigindo para O prof.. prof
“psiu eu perguntei?”, passa entdo a escolher criangas para declararem sua escolha, os outros

aguardam.



Depois de escolherem a musica (marchinha) o professor liga o aparelho e as criangas copiam
0s nomes das musicas da lousa. Uma das criangas esta dancando sentada em sua carteira e da
um gritinho que acompanha a musicO prof. “quem gritou aqui é lugar?”, a crianga silencia,
para de cantar e acompanhar a musica com 0s movimentos do corpo, morde o lapis, abaixa a
cabeca e comeca a escrever copiando da lousa, ndo danca mais.

Depois de algum tempo as criangas comegam a acompanhar, cantando em voz baixa a musica
que estd tocando, a menina que foi repreendida por haver gritado acompanha os outros

movimentando os labios quase sem produzir som algum.

Obs. As criangas estavam copiando um grafico sobre a votacdo que estd na lousa, enquanto
toca a musica de carnaval. Acabaram de copiar e o professor estava ocupada com alguma
coisa em sua mesa, ficaram sem atividade. As criangas comegam a conversar, algumas
movimentam seus corpos ao ritmo da musica. O professor se levanta vai até o aparelho de

som, desliga o aparelho e diz “pronto vocés ndo vao ouvir mais nada essa classe ndo merece”.

Prof. (erguendo a voz) “vamos ver quem esta trabalhando e quem néo esta” o trabalhando se

refere a copia do grafico “traz o caderno quadriculado que eu quero ver”.

Obs. Retornando do intervalo — um aluno empurra o outro subindo a escada, o professor
repreende os alunos na escada mesmo, e chegando na sala espera que os alunos sentem,
desliga o ventilador (por causa do barulho deste) e em voz alta diz questionando “o que pode
acontecer se a crianca cair da escada?”. D. responde “pode bater a cabeca e...” neste momento
o professor interrompe a fala da aluna dizendo em voz alta “é sO para pensar”, e a aluna

silencia.

Obs. O professor esta recortando (parcialmente) as mascaras de carnaval que produzirdo neste
dia, d& uma tarefa para os alunos: construir uma legenda para o grafico que copiaram da lousa
e continua recortando as méascaras. Enquanto as criancas fazem a legenda o professor adianta

varias operacgdes da producdo da méascara.

O professor negocia com os alunos a possibilidade de fazer a mascara com a condicdo de que

eles ndo fagam barulho.



O professor pede que os alunos separem-se em grupos (seis grupos de cinco alunos) sobra um
aluno e o professor pede para resolvam o problema da melhor divisdo entre os grupos, sendo
que ha um numero impar de alunos.

Um dos alunos da a idéia de me inserir no seu grupo para compensar a falta, prof.
(questionando) “ele ndo é aluno vocé acha que ele vai fazer atividade?” (o professor nao
consultou os outros alunos sobre esta idéia, nem a mim sobre se eu gostaria de participar da
atividade, nem ao aluno do porque da minha participacdo, além do fato de esta resolver o

problema da diviséo)

As criangas comecam a se organizar por conta propria e o barulho aumento muito.
Remanejam as carteiras e procuram companheiros.

O professor entrega as mascaras (pré-contadas e desenhadas nos modelos feitos por ele)
somente para 0s grupos que conseguiram se organizar (prof.) “certinho” (em circulo e em uma
distancia regular uns dos outros, as formas adotadas pelos alunos que se diferenciaram desta,
foram desfeitas)

[obs. as criangas ndo questionam o fato de as méscaras virem com operacfes e modelos

prontos].

As criangas estdo em grupo e recortando individualmente, o professor sugere que se pode
emprestar materiais que faltam aos outros para a construcdo da mascara, o professor da
instrugcdes e demonstra como recortar, movimentar a tesoura, etc.

[obs. os alunos comparam e criticam seus produtos competindo entre si, hd mais competicéo

do que cooperacéo entre os alunos].

Em um grupo um dos meninos mostra o olho que recortou (da méscara) e os outros acham
que esta bem feito, bonito. Pedem para ele que corte da mesma forma para eles “corta pra
mim?”, responde: “ndo ndo”. Depois de algum tempo ele recorta para dois de seu grupo.

[obs. o professor ndo planejou as agOes e operagdes junto com os alunos. As cooperagdes
ocorrem no plano pratico: segurar um saquinho para que o outro cologue as lantejoulas,
emprestar algo, por ex., ndo ha discussao de planejamento. Em um dos grupos pude observar
um aluno Thiago demonstrando algumas operacfes para um colega do grupo, indicando que

havia para ele um planejamento sobre suas a¢Oes e operagoes.]



[obs. a maioria das atividades s&o feitas individualmente, mesmo que as criangas estejam
sentadas juntas.]
[obs. as japonesas foram separadas]

(total de alunos da sala — 15 meninos e 16 meninas)

RELATORIO 06

DATA: 06/03/2006
PERIODO: manha
DURACAO: 07:00 a 09:30

Prof. observa sobre o lugar correto para cada aluno sentar com o seu colega
Organiza e muda as criangas, que ja tinham se acomodado segundo seus proprios critérios; as

criangas nao questionam as mudangas.

As criancas estdo fazendo copia de um grafico: crian. : “pode fazer de caneta” prof.: “ndo ne

tem que ser de lapis de cor”.

12 acdo
O professor comega escrever na lousa: nome da cidade, data...; acdo que repete dia apos dia;
as criangas esperam;

as criangas copiam.

2% acao

O prof. distribui livros didaticos aos alunos (atividades matematicas);

a crianga que perguntou se podia fazer “de caneta” pergunta de novo se pode escrever na capa
do caderno o seu nome....[ndo ha nenhuma resposta por parte do professor, a crianca fica sem

saber o que fazer]

3% acdo

O prof. faz perguntas e as criangas respondem numa acéo repetitiva, de forma mecéanica.

48 acdo
O professor desenha o calendario na lousa;

as criancas repetem os dias da semana;



O prof. continua desenhando.

5%céo
O professor pergunta sobre um determinado dia para que as criangas procurem em suas

agendas.

62 acdo
O professor explica; algumas criangas participam;

as criancas reproduzem as acoes e operacoes do professor e esperam que O prof. faca algo.

7% acdo
O professor pinta domingo de vermelho e faz votagéo para a cor dos dias de feriado;
algumas criancas ndo votam e O prof. diz que quem néo votou ndo pode mais escolher, perde

os direitos.

obs. A participacdo das criancas fica por conta de responder as perguntas do professor;
as escolhas, opinides e sugestbes das criancas s6 modificam a aparéncia (cor ou algum

detalhe) mas néo a estrutura; ndo faz surgir o novo na atividade.

82 acdo
O professor vai para a sua mesa e escreve;
as criangas copiam os dias do calendario e depois conversam;

[obs. Cada dia o professor elege um ajudante]

92 acdo

O professor pede aos alunos que procurem uma palavra no diciondrio, senta e escreve;

102 agdo

Discute sobre a palavra, senta e escreve.



RELATORIO 07

DATA: 07/03/2006
PERIODO: manha
DURACAO: 07:00 a 09:30

1% acdo

O professor:

Escolhe um ajudante; tarefa: levar alguns dicionarios para o professor em outra sala;

2% acao

O professor:

observacdo sobre comunicado do prof. de educacéo fisica;

3% acao

O professor:

Lembra sobre atividade do dia anterior.

[obs. Os alunos que ndo fizeram a atividade devem procurar ajuda do parceiro
exclusivamente, nao outro]

O professor desenha calendario na lousa; as criangas copiam e esperam..... conversam.

42 acdo

0 professor:

Pede a ajuda de alguns alunos.

[obs. Os outros esperam, conversam, alguns fazem a atividade com o calendario]

O professor verifica recado aos pais nas agendas das criancas.

5% acdo

O professor:

Explica a utilizacdo do “caderno volante” e da as medidas, formas e possibilidades de
utilizacdo do caderno, limitando os materiais a serem utilizados.

Podem escrever, colar ou desenhar o tema que quiserem.

Refere uma regra de utilizacdo do caderno volante e diz “essa € uma regra que ndo pode
esquecer”.

Lé o texto explicativo inicial sobre o caderno.



62 acao

O professor:

Comenta sobre a experiéncia que as criangas tiveram de se servir na hora do almocgo
(merenda).

Estabelece regras de comportamento — a¢des e operacdes — que organizam 0 tempo e 0S
modos para a merenda.

[obs. As criangas ndo participam da construcdo das acOes e operagOes, a ndo ser repetir
sempre “combinado” respondendo ao professor]

As criangas esperam pelas operacgdes e acOes ditadas pelo professor e ndo questionam sobre 0
que o professor determina.

[obs. As criangas questionam e apontam as a¢0es dos colegas com maior intensidade, indicam

inclusive ao professor as a¢oes dos colegas]

7% acdo

O professor:

Inicia a aula propriamente dita.

Escreve a data.

Enumera duas atividades : 1- calendario; 2 — recolher tarefa;

[obs. Como produto do seu trabalho as criancas tém uma qualidade e quantidade mais ou

menos homogénea. O espago para variacOes se limita detalhes decorativos]

8% acao

O professor:

“quero que vocés peguem a tarefa na médo”

O professor explica como fazer a pagina de um diario.

explica as formalidades de “ser” do diario (saudagdes, nome, comentarios, etc.)

[obs. Na fala do professor ocorrem constantemente expressoes e utilizagdo de conceitos que
estdo fora da compreenséao dos alunos]

Sobre o diario: “tem que...” (fazer saudacOes e despedida ao diario)

As criancgas receberam um papel mimeografado para o diario.



92 acao

O professor:

“alguém gostaria de ler o seu diario?”

Determina a forma de apresentacdo. (ndo discute com os alunos)

Larissa reproduz a forma. (“querido diario” — indicado pelo professor como a saudagéo
inicial)

Luiza reproduz a forma; escreveu seu nome na parte de cima do papel mimeografado o
professor aponta “Luiza vocé tem que colocar 0 seu nome em baixo”.

D. comecou sem falar querido diario; o professor chama a atencéo “por onde comega”; D.
recomeca falando “querido diario”.

Gabriela — reproduz a fala I1é com dificuldade, lenta e soletrando.

O professor fala sobre o “recreio”e uma crianga diz: “ja” prof.: “ndo eu estou programando a
minha aula”.

O professor resolve encerrar as leituras dos diérios e o faz sem consultar as criancas, deixar
uma parte dos alunos para ler depois do recreio.

Sobre um diario: “de quem € este aqui todo *baguncado’ sem nome”.

102 acdo
Caderno de artes devolver.
Sobre a postura de um aluno: “nessa posi¢do ndo da né Lucas ndo € posicao de ficar na sala de

aula” [obs. Lucas fazendo atividade, mais ou menos em pé com um dos pés na carteira].

[obs. Conflito entre D. e outra aluna. O professor ndo processa uma discussao, simplesmente
decreta o fim do conflito classificando e adjetivando as criancas — “parece fofoqueira”
(Relatorio 07, p.).

112 acdo

Lingua portuguesa.

“ordenacéo textual”

Determina as operagdes; as criangas ndo questionam.

[obs. Fazendo as atividades as criangas cooperam trocam informagGes sobre a correcdo das

operacdes; uns copiam, outros ensinam; ddo opinides sobre detalhes (cor, forma, etc.)]



obs. Professor da informacdes sobre organizacéo do recreio uma crianga questiona “por qué”;

prof. “vocé ainda pergunta porque” a crianga recua “néo fui eu que perguntei porque”.

obs. Um aluno vem até mim diz que néo esta entendendo — “pergunte ao professor se posso te
ajudar; o aluno vai até o professor e o professor diz que ndo porque em estou fazendo meu

trabalho e que ele estd com preguica de ler; a crianca olha para mim e volta para a carteira.

Professor: “cadé a D. ela € safada sai umas dez vezes da classe acho que vou colocar um fiscal

na classe”.

Professor — Circula pela sala olhando algumas producgdes e chega até o aluno que me pediu

ajuda. O professor ajuda o aluno na resolucao do problema.

[obs. Um aluno pede para que o professor ligue o ventilador, ele diz que ndo porque 0s papéis
com 0s quais as criancgas estdo trabalhando voam; o aluno diz que todos podem colocar algum

peso sobre os papéis; o professor ndo considera a proposta do aluno.]

Perguntas.
- propor uma analise dos cadernos no aspecto formal buscando criagdes que alteram
estruturalmente o produto do trabalho das criangas; buscar nos cadernos se ha momentos em

que a crianca foge da forma esquematica que caracteriza os cadernos em sua produgao.

- possivel intervencao:
1- deixar que os alunos escolham com quem querem sentar;

2- discutir com os alunos as a¢des da aula, sua ordem ou sequéncia.

- Perguntar ao professor se posso ter acesso a alguns dos diarios para a anélise.

Perguntas
Para as criangas — 0 que € o caderno volante, para que serve;
Para o professor — se as regras de utilizacdo do caderno volante estdo escritas em algum lugar

COmMoO as outras regras.



RELATORIO 08

DATA: 13/03/2006
PERIODO: manha
DURACAO: 07:00 a 09:30

Producéo de texto coletivo.
O professor distribui uma folha de papel com um labirinto e algumas linhas para escrever;
algumas criangas ao receberem a folha fazem imediatamente a tarefa do labirinto; outras
perguntam se podem fazer e esperam pelo professor dar a ordem.
Fazem a tarefa do labirinto e esperam o professor.
O professor espera que todos fagam a tarefa para comecar a dar explicagdes sobre a parte do
texto.
Algumas criangas ficam inertes pelo tempo de espera.
O professor comega dar explicacdes sobre a producéo de texto:
- da o tema o titulo, ja estava pronto;
- da elementos para a “imaginacao”
- algumas criancas repetem falando, repetindo em voz alta as orientagfes do
professor, ele se irrita e diz que as criangas “pensem” ao invés de falar.
- o professor imediatamente apds de censurar a fala das criangas pede que as
criangcas déem propostas de como comecgar 0 texto — somente duas criancas dao
opinides.
- 0 professor comega a perguntar “que mais” e pede para que algumas se
pronunciem — somente uma das criangas Se pronuncia e as outras criangas
permanecem quietas.
- 0 professor ameaca as criancgas, se eles ndo falarem alguma coisa ficaram até
meio dia esperando: “vamos desembucha [...] vocés sdo bons para falar contar
estorias” o professor espera.
- desiste da idéia de esperar e diz aos alunos que continuem individualmente,
senta em sua mesa e comeca a corrigir tarefas.
- as criangas continuam escrevendo individualmente, poucas conversam com
seus parceiros, trocam idéias.
- duas criancgas véo até o professor para conversarem sobre sua producao.

- 0 professor permanece em sua mesa e as criangas produzem sozinhas.



- o0 professor atende detidamente uma crianga em sua mesa.

- algumas criangas levam seus trabalhos e o professor diz que “ndo estou
corrigindo textos aqui s6 se tiver alguma duvida”, as criancas voltam para seus
lugares.

- 0 professor retoma a producéo coletiva:

- varias criangas comegcam a dar pronunciamentos, professor: “nossa quantas
idéias surgem agora”.

- uma crianca levanta o braco para falar, passa um tempo segura o braco com a
outra méo, passa algum tempo, abaixa 0 brago que apoOia com o cotovelo, abaixa a
ma&o e cruza os bragos, depois de algum tempo o professor pergunta o que queria.

- sete criangas levantam a mao para falar, as criangas falam ao mesmo tempo e o
professor: “quem fala a0 mesmo tempo néo vai falar nunca”.

- 0 professor continua a indicar as criangas que falaréo.

- terminam de produzir o texto coletivo e o professor indica que a producdo do
texto individual foi para o “levantamento de idéias”.

- o0s alunos copiam o texto coletivo.

[obs. uma crianca sai da sala, logo ap0s outra crianca sai também e ninguém observa se a
regra esta sendo cumprida]
[obs. das trinta e uma somente oito criangas procuram o professor]
[uma das criancas reclama de outro que olha para o seu trabalho “né&o pode olhar”]
[obs. o professor ndo da explicacbes completas sobre o que pretende com a atividade
(motivos, objetivos, acdes e operacdes)]

[enguanto algumas criangas fazem a tarefa as outras se distanciam da atividade, ndo tem agdes

nem operagdes pois o professor ndo explicitou o processo]

Perguntas

Houve uma mudanca nos parceiros perguntar se o professor faz um rodizio e qual o critério.
Propor um mecanismo de participagdo que contemple a participacdo das criangas que querem
falar e ndo sdo percebidas — mecanismo como o do levantar o polegar para que todos fiqguem

quietos.



RELATORIO 09

DATA: 14/03/2006
PERIODO: manha
DURACAO: 07:00 a 09:30

12 atividade
“centramento” .
Durante a atividade uma crian¢a (D.) fala “me da sono” o professor interrompe sua fala (do

professor) imediatamente e D. para de falar tambem.

28 atividade

Caderno volante — escolha de uma pessoa para levar o caderno.
3% atividade

Professor escreve na lousa as atividades.

As criangas copiam.

O professor escolhe seu ajudante, que pega alguns livros e os distribui para os alunos.

428 atividade
As criangas léem no livro de historia algumas paginas que o professor determinou e fazem

uma discussao mediada pelo professor sobre aspectos das figuras (analise)

obs. Em um determinado momento o professor levanta o braco com a méo cerrada e o polegar
levantado — D. e B.: “é para todo mundo ficar quieto” — quem perceber que o professor
levantou o brago e fica quieta, também levanta o seu braco e fica quieto, permanece assim até

que todos levantem também.

Em um certo momento da discussao sobre a atividade de identificar no livro aspectos da “sua
cidade” o professor esta falando e um aluno (Thiago) fala junto com o professor — referindo-
se a0 mesmo assunto - e o professor exclama em voz alta “Thiago ndo compete comigo”, a

crianca silencia, abre o livro e para de participar.



[obs. a regra de manutencdo da limpeza da sala esta sendo constantemente desrespeitada por
todos — fato que alguns jogam lixo no chao e ninguém chama a atencao]

[obs. o ajudante do dia sempre executa tarefas manuais, buscar coisas, distribuir, guardar
coisas, etc. ndo participa de nenhuma acéo que exija participacdo na elaboragao, planejamento
etc.]

[obs. escolha da cidade que mais parece com a sua cidade as criancas fazem uma escolha
afetiva “S&o Paulo é mais bonita eu fui la nas férias”]

[obs. as relacbes de poder se manifestam desde as relagcbes mais basicas, afetivas, de controle

emocional até de controle simbolicos, passando por linguistico, significativos]

Perguntar se as criangas (0 quanto e como) compreendem o que é esta atividade —
centramento.

Propor que o ajudante do dia possa participar de alguma forma com ac@es intelectuais, no
planejamento da aula, na resolucéo de tarefas do professor ou como ajudante de outros alunos.
Perguntar sobre a origem do processo de levantar o polegar para que todos fiquem quietos.
Perguntar se alguma crianca poderia reclamar ou usar 0 mesmo instrumento que o professor

se 0 barulho das outras criangas o importunar.

RELATORIO 10

DATA: 20/03/2006
PERIODO: manha
DURACAO: 07:00 a 09:30

O professor esta explicando para os alunos sobre a forma de marcacdo do dia correto no
calendario.

Aluno: “nds ja marcamos” prof. “eu néo te perguntei”

Os alunos véo para uma atividade externa, na quadra de esportes. O professor explica para as
criangas que sairdo em siléncio para ndo atrapalhar as outras classes, e que por isso sairdo

cantando em voz baixa uma musica.

Fazendo a atividade externa.
As criancas ficam em uma formacao circular que o professor formou colocando-os lado a lado

a partir de sua escolha sobre a localizag&o de cada um.



As criancas devem coordenar os movimentos de bragos batendo suas méos e acompanhando
uma musica em seu ritmo. Os alunos demoram a compreender a sequéncia e a forma da
atividade até que em um dado momento o professor diz que as criangas podem escolher seus

parceiros para ensinarem uns aos outros.

[atividade mecénica de controle, os alunos agem exteriotipadamente reproduzindo a musica].

[obs. com a liberdade para escolher seus parceiros as crian¢as pulam, dao gritos de alegria, se
abracam e comecam a buscar seus parceiros ensinando-se mutuamente. E possivel observar
diversas formas operacionais diferenciadas daquelas do professor que os alunos criam ou
reproduzem no processo de compreensdo e ensino. Usam os meios fisicos como poste, escada
para a demonstragdo para O parceiro, seguram em seus bragos e 0S movimentam.
Diferentemente da forma organizada pelo professor, na qual os alunos estdo (em sua maioria
sisudos, na atividade com parceiros, podendo ser ativos no processo, € possivel perceber risos,
brincadeiras, manifestacGes emocionais de alegria no momento de tomada de consciéncia do

objeto da aprendizagem.]

RELATORIO 11

DATA: 24/04/2006
PERIODO: manha
DURACAO: 07:00 a 09:30

O professor esclarece que vao trabalhar com as regras.
Escreve uma lista de questdes na lousa sobre as regras:
- Todas as regras estdo funcionando?
- Existem regras que devemos retirar ou acrescentar outras?
- [obs. nesse momento um aluno diz “eu sei responder a primeira pergunta” — o
professor ndo responde ao aluno e o aluno néo se pronuncia]
- Devem existir regras para o professor?
- Como fazer para que as regras funcionem?

- O que deve acontecer com quem descumpre alguma regra?

O professor da um tempo para que 0s alunos pensem sobre estas questdes.



O professor € as propostas explicando-as; propde uma leitura individual das regras.
O professor escreve as respostas na lousa.
- pode sair da classe sem pedir, desde que seja um aluno por vez, uma vez por
periodo e trinta minutos apos a entrada na classe (a partir das 7:30 e 10:30).
- respeitar o professor e os amigos.
- néo fazer bagunca na classe.
- ficar quieto na fila.
- néo fazer fofoca.
- ndo mexer nas coisas dos outros sem pedir.
- nédo chupar chiclete na escola.
- falar baixo.
- deixar a escola e as carteiras limpas.

- respeitar os combinados.

Inicia-se uma discussdo sobre as regras e durante a discussdo trés alunos vao - um apos o

outro - pedir para o professor para sair da sala (ir ao banheiro, beber agua).

Uma crianca que observa diz “a primeira regra ndo esta funcionando” — nao tem resposta.

Varias criangas estdo querendo participar a partir da proposta de revisdo das regras; uma delas
pergunta sobre as determinagfes que vém da diretoria e o professor diz que as regras que vém
da diretoria ndo podem ser discutidas. Prof. “pode tirar as regras que a diretoria colocar” e as

criangas respondem — algumas em coro — “néo”.

M. ergue a méo para falar e ndo consegue participar, senta sobre a carteira — provavelmente

para ficar mais alto — e o professor exclama “ja pensou se a diretora chega aqui e vé iss0”.

O professor estende a discussao sem propor uma solugdo para o problema de sair da sala sem
pedir; faz uma experimentacdo do processo encenando com algumas criangas como se daria o

processo.

Surge a questdo do relogio que falta na sala; uma crianca propde juntarem-se para comprar 0
relogio; um outro fala sobre doagdo; o professor expde passo a passo as informagdes sobre

como conseguir um relégio através de doacdo — empresas de propaganda, etc..; duas criangas



se prontificam para pedir em sua escola de Inglés, com o objetivo de esta escola faca
propaganda doando o relogio; depois de entrarem em contato com diversas possibilidades

decidem que se ganharem mais relégios do que precisam, fardo uma doagéo para outras salas.

Uma das criangas que estava tentando participar da discussdo e que ficou com a méo
levantada durante um longo periodo, trocando de mé&o algumas vezes, acaba por fazer sua
pergunta em um momento em que nédo se discutia mais sobre aquele assunto; sua pergunta

ficou “descontextualizada”, as pessoas ndo entenderam e ele ficou sem resposta.

O professor deixa como tarefa para as criangas, pensar como fazer o pedido para 0s provaveis

doadores e descobrir como se faz um “abaixo assinado”. B. da a idéia de mandar uma carta.

Obs. As criangas que participam ativamente das discussdes representam um grupo que nao se
altera muito, poucas vezes outras criangas participam. Aproximadamente um terco participa

ativamente das discussoes.

RELATORIO 12

DATA: 25/04/2006
PERIODO: manha
DURACAO: 07:00 a 09:30

Prof. passa como tarefa buscar que tipo de textos devemos usar para pedir o reldgio. Poucas

criangas participam com idéias sobre a forma do documento.

O prof. interveio explicando detalhadamente, apenas de forma conceitual, sem representacédo

esquematica ou experimental.

Cria-se uma discussdo em torno do assunto, que depois de explicado suscita um nimero maior
de criancas com opinides. As criangas erguem suas méos para poder falar, o professor néo

consegue atender a grande maioria e as criangas vao abaixando suas maos aos poucos.

O prof. inicia uma discussdo sobre questdes do regulamento interno, sobre a revisao que estdo

fazendo.



Algumas criancas trazem questdes que fazem respeito a problemas de fora da classe — descer
pelo corriméo, comer na mesa do refeitdrio etc...

Algumas criangas propdem regras que j& fazem parte das regras em vigéncia.

O prof. propde solucionar o problema que refere ao fato de os alunos ficarem com o brago
levantado. Discussdo esta que comecou apds o professor se referir ao fato de as criancas
tentarem participar e ndo conseguir, e da reclamacgéo de um aluno - “cansa o brago meu brago

ta quase quebrado”.

Tem inicio uma discussdo que ndo chega a nada, ndo solucionam a questdo de como fazer
para a participacao ser mais efetiva.

As criangas sugerem acOes como: prestar atencdo quando o professor estiver explicando,
assim ndo precisam fazer perguntas; outras sugerem regras que ja existiam essas regras sao

novamente discutidas e da mesma forma anterior. A discussdo ndo avanca.

Surge um problema sobre o sol que entra pela janela com cortinas danificadas e incomoda as
criangas.
Procedem a uma discussdo de como faréo para requerer novas cortinas. Atraves da elaboracao

de documentos, abaixo assinado etc...

Quando O prof. fala sobre a constitui¢cdo de novas regras e procedimentos que se referem as
atividades das criancas na sala de aula algumas criancas fazem proposi¢ées como: caprichar

na letra, deveria haver provas mensais.

O prof. propde uma discussao sobre se os alunos deveriam escolher seus parceiros [obs. neste
momento as criangas gritam de alegria como se tivessem conquistado uma vitdria, se abracam

e pulam com os bragos para cima].

O prof. propde uma discussdo sobre se deve haver regras para O prof. também. Os alunos
passam algum tempo sem dizer nada, ficam em siléncio. Alguns alunos dizem que o professor
deve respeitar os alunos. [sugeri saber como o professor desrespeita os alunos: as criangas tem
dificuldade de verbalizar como acontece o desrespeito].

Depois de algum tempo surgem algumas idéias sobre o que € desrespeito: “mandar para a

diretoria” “quando ndo deixa participar da aula” [obs nesse momento o professor assume uma



postura defensiva, querendo saber dos alunos se alguma vez os professores estdo

desrespeitando os alunos].

Aos poucos véo surgindo algumas proposicfes sobre as regras para o professor, como: “so

gritar quando for preciso”; “sé faltar em caso de necessidade”; “mandar tarefa todos os dias”.

Algumas criancas pedem para O prof. para irem beber 4gua e ndo estdo se lembrando do novo
acordo sobre escrever na folha de papel o nome de quem saiu, que ndo precisam mais pedir
para O prof., surgem agqueles mesmos problemas de antes — discussé@o sobre se ja tem alguém
para fora, quantos sdo, se ja passou 0 tempo inicial etc... . Sugeri a B. que escrevesse seu
nome no papel para poder ir ao banheiro.

B. estava escrevendo seu nome e M. foi ver o que ele estava fazendo, depois de algum tempo
M. foi comunicar ao professor o que B. estava fazendo, O prof. confirmou que j& estava
funcionando esta regra. M. corre até o papel, anota seu nome e sai da sala.

Outras criancas vao ao local onde esta o papel que controla a saida dos alunos e ficam
observando M., ap6s M. retornar para a sala outras crian¢as comegam a sair anotando seus

nomes e sem pedir para o professor.

Um aluno propde discutir sobre o curriculo — em que momentos véo estudar matematica,
portugués e as outras disciplinas — ,0 professor diz que ndo, esta questdo ndo pode ser
discutida pois existe uma hierarquia superior que ja decidiu “por n6s” e que isto ndo pode ser

questionado.

Um aluno volta a pedir para ir ao banheiro mesmo tendo visto o papel e eu os alunos que
anotavam saiam sem pedir. O professor ndo responde e um outro aluno — M. — explica para
ele como estd funcionando, ele escreve seu nome no papel, diz para M. “eu vou sair”. No

momento de sair ainda tenta pedir para o professor.

Os alunos comegam, um ap6s 0 outro, a utilizarem o mecanismo, varios estdo tentando
utilizar e conhecer o instrumento. O professor interveio, explica e corrige a forma de usar o

instrumento.

Os alunos estdo curiosos sobre o uso do novo instrumento para sair da sala e o professor se

incomoda com o vai e vem dos alunos.



O professor trata da questdo sobre as conseqliéncias em relacdo ao descumprimento das

regras. Os alunos ddo algumas sugestfes: castigar — “cara na parede”; “usar chapéu de burro”

bR N1Y bR 1Y

“ficar sem aula de informatica” “o professor pode conversar com o aluno” “os alunos podem

conversar com o professor” “o professor explica como o aluno pode conversar com 0

professor” “o professor conversa e manda bilhete para mée”.

O professor propBe que eles resolvam as questdes dentro da prépria sala de aula, sem se
utilizar de recursos como mandar para a diretoria, ou chamar a mée, excluir de atividades, etc.
Propde que se facam discussdes coletivas antes de tomarem atitudes que remetam a outras

instancias.

O professor propde que eles facam uma “roda de discussdes” uma vez por semana, para

resolverem as questdes sobre regras, e conflitos entre os alunos.

Obs. as criangas sempre retornam as regras que ja existem para solucionar novos problemas.
O prof. propde uma discusséo sobre se os alunos deveriam escolher seus parceiros [obs. neste
momento as criangas gritam de alegria como se tivessem conquistado uma vitdria, se abracam

e pulam com os bragos para cima].

. [sugeri saber como o professor desrespeita os alunos: as criancas tem dificuldade de

verbalizar como acontece o desrespeito].

[obs nesse momento o professor assume uma postura defensiva, querendo saber dos alunos se

alguma vez os professores estdo desrespeitando os alunos].

RELATORIO 13

DATA: 02/05/2006
PERIODO: manha
DURACAO: 07:00 a 09:30

O papel que estava na parede para controlar a saida das criancas ao banheiro ou para beber

agua, ndo esta mais na parede.



O professor comeca trabalhando com o calendéario; depois com o “caderno volante”; duas
criangas se negam a levar o caderno e o professor diz que poderiam levar quando quiserem.

O professor apresenta o livro “Um professor fora de série” para trabalhar com uma questdo
sobre a resolucdo de conflitos.O livro versa sobre um processo de regulamentagéo de relagoes
entre criancas em sala de aula.

Os alunos estdo quietos, ouvindo o professor em sua leitura, duas meninas comecam a
conversar baixo, o professor sobe o volume de sua voz e olha para as duas meninas e elas
param de conversar.

A leitura se estende no tempo, a historia é longa e fala sobre uma primeira reunido sobre
solugdes de conflitos; as criancas comegam a se mexer, manipulam objetos e aos poucos
comegam a conversar, alguns espregui¢cam, se ajeitam.

O professor faz algumas perguntas sobre o texto ao que as criangas respondem sempre e em
coro, com um “sim” ou com um “ndo”; as criangas ndo manifestam opinides.

O professor coloca a folha de papel que serve de instrumento para o controle de saida das
criancas da sala de aula; as criangas comegam a utilizar-se deste instrumento de forma eficaz.
Tem inicio uma discussdo sobre a questdo sobre a participacao individual quando alguém tem
alguma duvida, conflito ou questdes a propor. Surge a idéia de escrever e passar para 0
professor e entdo discutem sobre a forma de acumular estes recados para o professor.

Uma crianga pergunta o que é conflito.

O professor propde um nome para a “caixa de conflitos” e propde que as criangas vao até a
lousa para sugerir outros nomes para caixa.

O professor aproveita todo o processo de discussao, de pensar e executar as solugdes sobre o
regulamento para instruir, fazendo com que os alunos escrevam, procurem no dicionario,
leiam, fagcam votagdes e calculem as relagdes porcentagens do resultado da votacéo, etc..

Em um determinado momento da discussé@o o professor refere-se a uma passagem de um
filme que assistiram juntos e na qual surge uma questdo sobre regras de convivéncia social e

pede para os alunos que reflitam sobre a importancia das regras de convivéncia.

[parece que faz falta um esclarecimento constante sobre o significado das palavras]

[da discussdo o professor refere-se a uma passagem de um filme que assistiram - perguntar se
foi a partir da intervencéo que propds esta atividade].

[obs. pensar na intervencdo como possibilidade que se contrapde ao dominio institucional e

ideoldgico. O que se propGe ndo é a superacao da divisdo social do trabalho e suas formas na



sua plenitude, porém, que a intervencédo crie momentos de vivéncia de uma forma de relacéo
que substitua a forma dominag&o.]
; [perguntar se o livro “Um professor fora de série” esta em coeréncia com 0 processo de

intervencdo ou se ja era previsto antes da pesquisa se realizar em sua sala]

RELATORIO 14

DATA: 06/05/2006
PERIODO: manha
DURACAO: 07:00 a 09:30

O professor fixa o papel que regula a saida das criangas.

O professor comeca a falar sobre o filme que assistiram e discutiram sobre a importancia das
regras e sobre as opinides que os alunos manifestaram durante a discussdo; os alunos
comecam a conversar, 0 professor ergue a voz e inicia uma outra discussdo sobre o porque
estd sendo necessario erguer a voz.

[reflete e produz (para mim pela primeira vez) um processo de auto-critica junto com 0s
alunos].

O professor cola na parede um cartaz com o tema “solucionando conflitos”, com os seguintes

dizeres:
1- Diga ao seu colega quando ndo gostar de alguma coisa que ele faz;
2- Explique 0 que vocé sentiu;
3- Fale o que vocé quer de agora em diante;
4- A pessoa responde com o que pode fazer.

O professor propOe fazer uma discussdo sobre as sugestes das criangas: a) tarefa todos os
dias; b) prova mensal; c) levantar a mao para poder falar.

O professor fala em conseqiiéncias sobre o descumprimento de acordos e regras.

O professor fala sobre ndo poder discutir questdes pedagdgicas pelo fato de ser a detentora —
em sala de aula — do saber pedagdgico.

Inicia uma discussdo sobre o fato de as criangas ficarem com a mdo levantada para poder
participar, o professor pergunta aos alunos sobre quem se utiliza deste recurso e todos
levantam a mé&o para confirmar esta forma de participacao.

Os alunos e o professor discutem sobre em que momentos levantar a méo funciona ou nao
para poder fazer perguntas ou dar opinides:

ndo funciona quando:



- esta ocorrendo uma producéo de texto coletivo.

- estdo em discussé&o.

- o professor esta escrevendo na lousa.
O professor pede uma solucéo criativa para mudar o processo de participacdo que seja melhor
que levantar a méo.
“Nao darei nenhuma idéia” “tera que sair de vocés”.
idéias das criangas para poderem interromper e falar:

- cracha com cores diferentes para virar quando quiser falar.
Surge a idéia de escrever a diavida em um pedaco de papel e “deixar o papel na mesa quando
vocé for vocé vé”.
Desenvolve-se uma discussdo sobre a praticidade de estar acumulando esses papéis sobre a
mesa do professor, discutem sobre uma maneira melhor e entdo surge a idéia de uma
caixinha; passam a discutir sobre 0 nome que dardo para esta caixinha:
“caixa do recado”
“caixa dos segredos”
“caixa de tudo”
Durante a discussdo surge uma questdo por parte de alguns alunos sobre se devem ou nédo
continuar a discussdo — pelo fato de estar demorando e ndo encontrarem uma solucgéo
satisfatoria -, dois alunos dizem que sim e o professor os libera de participar da discusséo,
porém, com a ressalva de que aqueles que ndo participando das discussdes terdo que acatar as
novas regras sem poder questiona-las.
[obs. o professor explora a questdo sobre varios aspectos l6gicos, morais e eticos porém nédo
vai para o problema central de mudar o mecanismo de participagéo.]
[reflete e produz (para mim pela primeira vez) um processo de auto-critica junto com 0s

alunos].

RELATORIO 15

DATA: 08/05/2006
PERIODO: manha
DURACAO: 07:00 a 09:30

O professor mostra as caixas que ele fez — trouxe pronta — para “recados”, para substituir o

ato de levantar a mao, e a caixa “resolvendo conflitos”.



O professor da alguns limites para o uso da caixa; algumas criangas comecam a falar sobre o
que podem ou ndo escrever sobre assuntos pessoais e o professor decide conjuntamente com
as criangas.

O professor determina que as discussfes sobre o conteido da caixa “resolvendo conflitos”,
sera feita na sexta-feira, e o conteudo da caixa “recados” sera feito no fim de cada periodo da
aula.

Logo que o professor acaba a exposicdo sobre as caixas, as coloca em um local estratégico
para que as criangas tenham facil acesso e possam utilizar esse recurso sem tumultuar a aula.
Em seguida D. leva o primeiro recado e em seguida quinze criancas levam recados tanto para
a caixa de recados como para a de conflitos; quatro criancas repetem a operagdo por duas
vezes e trés criangas por trés vezes.

obs. o papel que regula a saida ao banheiro ndo foi colocado na parede até aproximadamente
8:30 horas; o professor cola o papel na parede e imediatamente um aluno sai para o banheiro.
O professor verifica 0 que esta sendo colocado nas caixas e diz “fofoca eu ndo quero saber”.
[obs. falar sobre o trabalho do aluno ajudante]

[obs. o instrumento que regula a saida funciona para o controle, e as criancas procedem
corretamente quanto ao seu uso. Posso notar que ndo houve mais conflitos por causa da

saida.] obs. ver gravacao sobre votacao.

RELATORIO 16

DATA: 16/05/2006
PERIODO: manha
DURACAO: 07:00 a 09:30

O professor faltou e temos uma professora substituta.

O professor anuncia que trabalhardo com um livro de determinado contetdo e um aluno
pergunta “pra qué?” e o professor nao responde.

Os alunos terdo que copiar um texto da lousa e algumas criangas reclamam da quantidade de
texto que terdo que copiar. O professor insiste na quantidade sem rever o que poderia ser feito

com isso, ou a necessidade de que seja assim.

Obs. Com a falta do professor prof., faltou também o papel que esta sendo utilizado como

instrumento que regula a saida da sala de aula e nem as caixas de “conflitos” e “questdes”.



Uma crianga saiu para o banheiro tendo outra para fora. Outra crianca sai sem pedir para o
professor e sem que a segunda tenha voltado.

Um aluno que havia saido da sala , sai novamente, sem pedir.

Outra aluno esta saindo, uma outra crianca a aponta para o professor e pergunta se a aluna

pediu para sair.

O professor esta lendo o texto do livro que propds, um aluno pede para ver o livro e diz
“professor deixa eu ver uma coisa” prof. “ndo eu vou ler para todos fazermos juntos”. Outra

crianga pede para ver o livro e o professor se nega novamente.

Obs. Apesar de as criangas estarem saindo umas sem pedir, outras sem esperar a volta dos
outros ou saindo repetidas vezes, ouras criangas esperam que outro volte para sair, ou pedem
para o professor para sair.

O professor ndo controla e as vezes ha trés ou mais criangas para fora da sala.

Obs. Sem o instrumento de controle as agdes de controle do professor a sdo inconstantes e as
vezes contraditorias. O professor as vezes permite que saiam outras ndo, nas mesmas
circunstancias.

Obs. Sem o instrumento que regula a saida as criangas retomam as praticas anteriores.

RELATORIO 17

DATA: 17/05/2006
PERIODO: manha
DURACAO: 07:00 a 09:30

O professor comega propondo as criangas que expusessem questdes que acaso tivessem que
resolver em funcdo de sua auséncia. Surgiram algumas questdes afetivas e uma questdo sobre
a diferenca de significado entre “estdria” e historia que o professor substituta apresentou para
eles.

O professor abre um espago na lousa para o controle de saida ao invés de usar uma folha de
papel.

Com a recolocacao do instrumento — que havia sido negligenciado com o professor substituta

—as criangas retomam a forma de sais utilizando-o.



Obs. sobre a discussdo do significado das palavras: M. afirma que é possivel saber se o
professor (substituta) esta falando a verdade sobre o significado da palavra “estoria” — estoria
para historias fantasiosas, que ndo sao verdade enquanto fato — e diz que o professor esta certa
“porque ele é professor”.

Obs. o professor ndo estd muito bem afetivamente, mostra uma certa tenséo e irritagdo, com
1SS0, 0s mecanismos de controle autoritario se intensificam (aumentar o volume da voz, exigir
siléncio, mandar sentar, ndo andar pela sala fazendo barulho,etc..) junto com ameacas de

punicdo. Ao sair da escola fiquei sabendo que o professor estava com um filha hospitalizada.

RELATORIO 18
DATA: 26/05/2006
PERIODO: manha
DURACAO: 07:00 a 09:30
O professor demorou a entrar na sala e aproveitei para conversar com algumas criangas sobre
as regras. [obs. ver gravacao]
O professor comega com uma atividade na qual tenta reestruturar a organizacdo da sala de
aula, entregando um mapa de lugares para as criancas escolherem o lugar e com quem querem
se sentar.
O professor propde que as criangas pensem a posi¢éo e as parcerias de forma coletiva.
obs. sobre a reunido solucdo de conflitos:
escrito na lousa como parte da programacao do dia —
Reunido de solucéo de conflitos.
- ndo esquecer — s0 0 mediador e as pessoas envolvidas no conflito podem falar, os demais
estdo na roda para dar apoio.”
sessdo de solucdo de conflitos
- as criancas séo levadas para o patio.

sentam no chao.

- o professor Ié os bilhetes.
- chama os envolvidos.
- esclarece para todos o que esta ocorrendo.
- da oportunidade para que cada um exponha sua posicao.
- depois pede a participagdo das outras criangas com suas opinides.
[obs. pensar na possibilidade de se poder falar sobre sentimentos, durante algum tempo da

aula]



[obs. perguntar se 0 mediador das reunifes de “solucdo de conflitos” serd escolhido ou se
todos terdo oportunidade de sé-10]

[obs. perguntas — se as novas regras alteram a forma das relagdes sociais na sala]

[o professor como mediadora acaba por ser preponderante e dominar toda a discussao. Propor
que as criangas envolvidas nos conflitos facam uma discussdo prévia sem a mediagdo e

exponham os resultados antes da mediagdo do professor.]

RELATORIO 19

DATA: 29/05/2006
PERIODO: manha
DURACAO: 07:00 a 09:30

O professor I€ recados que ficaram desde sexta-feira.

Uma aluna pergunta por que o professor passou a cumprimenta-los quando entram na sala de
aulas.

O professor pergunta aos alunos por que eles tém receio de apertar sua mao ou olhar em seus
olhos.

Um aluno pede para que ele pare de cumprimenta-los e a maioria dos alunos falam em voz
alta que ele ndo deve parar de cumprimentar.

Desenvolve-se um processo de votacdo dirigido por um aluno, que iniciou e conduziu este
processo a partir de sua propria iniciativa, reproduzindo as formas pelas quais o professor

desenvolve as votagdes em sala de aula.

Alguns alunos se juntam para escrever 0 nome no espaco reservado para controlar a saida da
sala durante a aula e fazem algum tumulto enquanto disputam a ordem de saida.

O professor interrompe, toma o pincel atbmico que eles utilizam para escrever na lousa e
ameaca os alunos, se eles ndo conseguirem fazer o processo de forma tranqtila, sem tormento

ele ficara com o pincel e eles ndo poderé&o sair.

O professor fala sobre consequiéncias para o descumprimento das regras:

- escrever um texto sobre o ocorrido.



- Discussdo sobre o texto: quais perguntas devem ser respondidas no texto

escrito por quem descumprir alguma regra?

o] Qual regra eu ndo respeitei?
o] Por que eu fiz iss0?
o] Como devo agir daqui para a frente?

- . [obs. “escrever um texto sobre o ocorrido” Propor que o aluno faga uma

descrigdo do ocorrido e suas possiveis consequéncias].

Perguntas:

Para O prof.: como as regras tem alterado seu cotidiano na sala.

Para os alunos: se quando o professor fala alguma palavra que eles ndo entendem, como se
sentem e o que pode fazer.

Obs. M. faz algum barulho quando outro aluno esta lendo. O professor diz que ja conversou
sobre respeitar quando alguém esta lendo e diz que se ele ndo respeitar a regra devera escrever
por qué estd fazendo isso. Perguntar se ja sdo conseqiéncias planejadas para a infracdo das

regras.



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa na EMEF “GENI DA SILVA LEITE” nesta
cidade de Birigii SP, intitulada “RELACOES DE PODER E DOMINACAO NO
PROCESSO EDUCATIVO ” e gostariamos que participasse da mesma. O objetivo &
conhecer as implicacdes do processo de regulamentacdo disciplinar — constituicdo de uma
normatizagéo orientadora/controladora das agdes — nas atividades e relagdes intra-grupais no
processo de ensino escolar, tendo o regimento interno do grupo, como instrumento a ser
utilizado pelos individuos na formagéo e desenvolvimento de grupos cooperativos. Participar
desta pesquisa € uma op¢ao e no caso de ndo aceitar participar ou desistir em qualquer fase da

pesquisa fica assegurado que ndo havera perda de qualquer beneficio nesta escola.
Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubesse que:

a) sua participacdo estard vinculada a realizacdo de analise de entrevistas na
forma transcrita, & co-participagdo no processo reflexivo e interventivo na sala de aula. Os
resultados da pesquisa deverdo ser apresentados em congressos, eventos cientificos e em

publicacdes, porém sem identificacdo de nomes ou identidades.

Eu, .......... portador do ........... declaro ter recebido as devidas explicacGes sobre a
referida pesquisa e concordo que minha desisténcia podera ocorrer em qualquer momento sem
que ocorra quaisquer prejuizo para ambas as partes. Declaro ainda estar ciente de que a
participacdo € voluntdria e que fui devidamente esclarecida quanto aos objetivos e

procedimentos desta pesquisa.

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposi¢do para

esclarecimentos, através do telefone (18) 3623 4714 falar com Armando Marino Filho.

Autorizo,

Data: 03/10/ 200

Prof. Armando Marino Filho.



